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(DURKHEIM, 1999, p. 83)



RESUMO

Partindo-se do pressuposto de que ler em uma liegtrangeira € condicao
essencial para a formacdo académica, a presergaiggedusca investigar o sistema de
avaliagdo em leitura do francés como lingua es#iaaagm trés universidades gauchas,
analisando a prova, os candidatos e o produtoaégura. O objetivo principal € analisar
os exames de proficiéncia em leitura do FLE, budzarificar os modelos de leitura e de
testagem que Ihe séo subjacentes bem como ensaigertil do leitor pesquisador que se
submete a prestar a prova nesta lingua, ja quaéaastudos sobre tal tema em nosso pais.
O procedimento metodoldgico da conta de um levaséonquantitativo, que diz respeito a
dados que foram organizados de forma a comporeatadom o indice de aprovacédo e
reprovacdo no exame de proficiéncia em lingua &sam@o longo de quatro anos, | e Il
semestres, na UniA, UniB e UniC, além das respdstaecidas por 95% da populacao
gue se submete a esta prova, durante a aplicagém deestionario no | semestre de 2001,
aos candidatos da UniA. A interface com dadosiigtiabs diz respeito as entrevistas com
representantes das comissfes de avaliacdo, aeadatisprovas e a andlise das respostas
dos candidatos. Os principais resultados permitemsiderar que este exame de leitura em
FLE caracteriza-se por um modelo de leitura e aggiamao que legitimam uma visao de
leitura predominantemente sécio-interativa em dudsersidades e uma visdo de leitura
prioritariamente de decodificacdo em outra. Derase contribuicbes, destacam-se as
consideracdes sobre o0 que se entende por umpedficiente em FLE, além das respostas
fornecidas no questionario, a exemplo desta pofalggnsar que a obrigatoriedade da
prova poderia ser substituida pelo cumprimentorééitos em seus cursos, permitindo-lhes

uma formacao mais afinada as exigéncias de pesipuéesaleitores neste contexto.



RESUME

Le présupposé que la lecture en langue étrangéferetamentale a la formation
académique est le point de départ de cette étuntec [@ sujet cherche a vérifier le systeme
d'évaluation en lecture du frangais comme languengére (FLE) dans trois universiis
I"état du Rio Grande du Sud, ou il est analysatiegen, les candidats et le produit de leurs
lectures. L'objectif principal est d'analyser learaens de compétence en lecture du FLE,
afin de constater les modeles de lecture et lesilpbes qui leur sont sous-jacentes, ainsi
gu'essayer d'établir un profil du lecteur cherclipurpasse a cet examen, puisqu'il n‘existe
pas d"études dans cette thématique, au Brésil.dthadologie rend compte d'une approche
guantitative, laquelle est présentée sous la falenedonnées a propos des indicatifs sur la
réussite et I'échec a cet examen au long de gaasiel et Il semestres, a UniA, UniB et
UniC. En plus, il y en a les réponses de 95% dée geppulation au questionnaire,
instrument de recherche appligué au | semestrQfdd, aux candidats de I'UniA.
L'interface des données qualitatives fait rapport antrevues avec les répresentants de
commissions d'évaluation, a l'analyse des examerss l@nalyse des réponses de ces
candidats. Les principaux résultats sont la caraetion d'un modéle de lecture et
d'évaluation qui correspond a une visée préférmient socio-interactive, selon les
présupposés théoriques ici étudiés, au-dessoustdexamen dans deux universités, et a
une visee de lecture qui privilegie la décodificatdans une autre. Parmi les contributions,
on détache les considérations a propos de ce galoprend par un lecteur compétent en
FLE et les réponses données a l'occasion du queatie, comme, par exemple, le fait de
cette population penser que l'obligation de passeexamen pourrait étre remplacée par la
réalisation de disciplines dans ses cours, ceujumhnerait une formation plus proche des

exigences de chercheurs lecteurs inscripts daosntexte.



ABSTRACT

Supposing that reading in a foreign language isessential condition to the
academic development, this research aims to irgastthe system of reading evaluation in
French as a foreign language in three universitieRio Grande do Sul, analysing their
tests, candidates and reading results. Our maihigda analyse the reading proficiency
tests of FLE, trying to verify their reading modelsd tests, and also rehearse a profile of
the researcher reader that takes the tests inahgtiage since there are not any studies
about this topic in our country. The methodologybemces a quantitative survey about
some data organised to design a table with theofatiee results in the French proficiency
test through four years, first and second semesterdniA, UniB and UniC, and the
answers given by 95% of the population that taked test, during the application of a
guestionnaire to the candidates of UniA, in thetfsemester of 2001. The interface with
guantitative data is about interviews with représtwes of the evaluation commissions
and the analysis of the tests and candidate ans@aramain results give the possibility to
consider that this reading exam in FLE is charaztdrby a reading model and evaluation
that legitimate a reading vision mainly socio-iaigive in two universities, and a reading
vision predominantly decoder. Among the contribogiothe considerations of what we
know about what a proficient reader is in FLE amel tresponses given in the questionnaires
are highlighted. The population who answered thisvesy think that the obligation of
taking this test could be substituted by some tseditheir courses, given the possibility of

an academic formation in accordance with the rebesas readers’ demands in this context.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt te e eaa et eeete st en et e tetestennaeeete et eannnnees 10

2 TEORIAS E PERSPECTIVAS DE LEITURAEM LE ... 17
2.1 O lugar da leitura nas abordagens de ensinO d& ..............c.cooeevvvviiviiiieiiieieeeeee, 7.1
2.2 Definicdo dos modelos de leitura €m LE.............ouvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiereeeeeeeeeeeeeen. 19
2.2.11 Visdo — abordagem asCendente...........cuuuueeeeeeeieiiiieeeeeeeeeeee e 20
2.2.211 Visdo — abordagem deSCeNndente...........cuuueevrerveiiiuieiviiieiieiirneeineneeenennreennne 21
2.2.311l Visdo — abordagem interatiVa............cccceceveeieeiiiiiiieeeeeeee e 25
2.2.41V Visao — abordagem SOCIO-INtErativa ......cceeeereieeieeiieieiiis i 27
2.3 A leitura e o nivel limiar iNQUIStiCA.........ccooveiiiiiii e, 30
3 TESTAGEM DE LEITURAEM LE ..o 33
I A o 115 (o] oo TSP PP PP PPPUPPPPPPPPPP 33
3.2 Concepcoes de leitura em LE em um exame de goo@ncia............oooeeeeeeeeeeeeeeennn. 36
3.2.1A leitura como exame de proficiéncia para finSd@Caicos..............coeeeeeeeveeeieieeenenn, 36
3.2.2C0oNheCiMENtO € COMPETIENCIA. ... ..uuuureeet e s e et e e e e e e e e e e e eeeeee e e e ee e e e e eeeaaaeaaaaeeas 39
3.3Testagemem leitura de LE...........oooo e 42
R T I o To o (= (=2 (L T U R PP PPPPPPPPPPPT 44
3.3.1.1Tipos de testes quanto ao objetivo € CoONteUdO. . ..cccceeveveveiiiiiiiiieiiiiicieeeee, 46
3.3.1.2Tipos de testes quanto & elaboraGao. .....oceccccuueevieiiiiieeeee e 48
3.3.1.3Tipos de testes quanto a interpretacdo dos résslta..............cccceeeeeeiiiiinnnnee. 9.4
3.3.1.4Tipos de testes quanto ao Método de COrMeCaO mmmm..ceeeeeereeereeeeareeeaennn........0Q
3.3.2CaracteristiCas O tESIE.......uiii it cceeeeemeee et e e e e 52
3.3.3GENEIOS (O TISCUISO.....euuueueeieruunuueununnnsnsesseesessesasssesssenbsssssessnsnssnnsmmmneseeeseeeseses 58
3.3.4Niveis de difiCUIdaUES .......cooiiiiiit e e 61
3.3.5A terminologia proficiéncia/suficiéncia em leitudt@ LE.................ccoovviiiiiiiiiinennen, 65
4 METODOLOGIA E CRITERIOS DE ANALISE ....cooiviiiieeeeeeeee e 67
4.1 ODJELIVOS 08 PESGUISA ... uvveerureuuenrnuutnrtiutuetuneiaeineasmnnmneessesesssssssssssssssssssssssssnsssssnsnns 69
4.2 Historico: delimitacdo da pesquisa qualitativae interface com dados

(0 TU =T €= 11 Y0 1SN 77
4.3 Técnicas empregadas para a coleta e analisedd@los...........cccooeeviiiiiiieee, 78
4.3.1 TECNICAS QUANTILALIVAS ....evvvviiiiiiaeceeee e eee ettt ettt eee et reeeeeee e e e e e e e e aeaeaeaes 78
4.3.1.1 Levantamento das provas por meio das s&hdelmumentagcao............cccceveeieeieiennn. 78
4.3.1.2 Questionario sobre a percepcdo dos cangidat...............evveviiiiieiiiiiereees - 78
4.3.2 TECNICAS QUANITALIVAS ....vuvvveverses s e eeeveeeeeseeseeteeseesesassssessesessennneeeseeeseeseeseeseees 81
4.3.2.1 ENLIEVISTAS ...t ecmmeee ettt e e e s s e e e e e e as 81
4.3.2.2 ANALISE dAS PrOVAS ....uiiiiiiiii i ieee it 83

4.3.2.3 Andlise das respostas dos CandidatoS. ccceeeoooveeeeeieeieieiiee e 83



5 ANALISE DOS DADOS........oovitiiieeeteciee ettt anste sttt s et s b aere s s e 85

5.1 As provas de proficiéncia em lingua francesa eanco anos na UniA.................. 85
5.1.1DESCIIGAO UAS PIOVAS. .. ..uuuuuuuuuunnnnnnumnmmnmmeeeseeseessssssssssnsssssssssssssssssssnnnnneeseeeeseeees 85
5.1.1.1Analise das provas a partir dOS tEXLOS ... eeeeirmrrrieeereeeeeeeiinenieeeeeeeneeeenn 81
5.1.1.2Analise das provas a partir das qUESIOES. ceeeeeieiieeiiiiieieeceeeeeeeee e 94
5.1.1.30 recurso a tecnica da tradUGEO. ..........uuuuuuuunniiiiaie e e e snnes 99
5.1.2A prova: o conceito de leitura subjacente..........cccoeeeeeei 106
5.1.2.1Analise da prova de 1999/I1...........uuuiiiiiuriueieieiiiiieiieiieeeeiesireersresseernenreneneeeees 106
5.1.2.2Analise da prova de 2001/Il.........cuueueeieiummuieeieieeiieieeiieireeaeieeerereereesnenrenereeeee 110
5.1.3A visdo dos candidatos sobre a prova e sua astiga0...............ocevevveveiriirnennne. 118
5.1.3.1Analise das provas de cinco candidatos considsnaagicientes........................ 126
5.1.3.2Analise das provas de cinco candidatos considsnado proficientes................. 132
5.1 4ACONCIUSEO. ..ottt e e e e e e e e e 139
5.2 As provas de proficiéncia em lingua francesa em qtra anos na UniB............... 141
IV DTS Yol o= T o F= TSl o] {01V Z= SRR 141
5.2.1.1Analise das provas a partir doS tEXIOS.... cuummserrennnniiiiiiiiinasnssessseeseeesenennens L44
5.2.1.2Analise das provas a partir das qUESIOES. coeeieeeeeeeeeeeeeeeee, 145
I IRCT I = To [1 o= o J PP 149
5.2.2A prova: o conceito de leitura subjacente...........cccoeeeeieii 151
5.2.3Andlise das respostas dos candidatos.........ccceevvvviiiiiiiiiiiiiiiieiie e 154
5.2.3.1Analise das respostas dos candidatos considepaofisientes..............cccceeeennn.. 154
5.2.3.2Analise das respostas dos candidatos considendidggroficientes..................... 156
I X o] (o 11 1S o TS 158
5.3 As provas de proficiéncia em lingua francesa equatro anos na UniC............... 159
5.3.1DESCIIGAO UAS PIrOVAS. ....euuuruuruururrnntunnmnemnteeeeeeeeeeeeeeeeeseessessessssssssssssneeneaeaeeaeeeees 159
5.3.1.1Analise das provas a partir dOS tEXLOS.... cummmmeeeeerrrrrrireereeeeeesiiiireieeereeennnens 162
5.3.1.2Analise das provas a partir das QUESIOES. ceeeeeeeeeeeeeiiiiiiiiiieiieee e 162
5.3.2A prova: o conceito de leitura subjacente. ..., 168
5.3.3Analise das respostas dos candidatos.........ccceevvvviviiiiiiiiiiiiiiiiie e 174
5.3.3.1Analise das respostas dos candidatos considepaofisientes..............cccceeeenn... 174
5.3.3.2Analise das respostas dos candidatos considendidggroficientes..................... 176
LR TR X o] o 11 1S o 177
6 CONSIDERAGOES FINAIS......ooeeeieeeeeeeeeee ettt eaeaees e en et ees et eaen e eaean e enens 178
REFERENCIAS ....coouiiiieieieitt ettt eas ettt e st sn e e s 184
ANEXOS ..ttt e e e e e e e e e e e e e 192
Anexo A - Tabela 1 - indices de aprovacéo e deorgmdo em FLE na UniA, UniB e
UNIC3, de 1998 @ 2001L........cceiiiieee e sttt eaeeeeeaseiibbee e e eaeeesesannmeeeaeeeessnnnnenees 193
ANEXO0 B - O QUESHIONANO.......cuuiiii it ceeeee e e e e eee e e e e e e e e e eeaaaanes 202
Anexo C - Levantamento de dados com base N0 qUASHO...............coevimveiiiiieeeeeenannne 204
Anexo D - Andlise das respostas dos candidatOs..............euvvvviviviviiiiiininiiinnieenen.. 210

Anexo E - Perfil dos candidatos UNIA 200171 e e e 214



1 INTRODUCAO

Partindo-se do pressuposto de que a leitura emudinestrangeira (LE) é
imprescindivel para a formacdo académica e de e testagem € uma préatica
institucional relativamente recente no universatifieo, este trabalho tem como objetivo
conhecer uma parte da populacdo envolvida, ou smjacandidatos, e pensar mais
criticamente o exame de proficiéncia de francésoctimgua estrangeira (FLE), em sua
insercdo avaliativa como processo de capacitacdsufieiéncia em leitura, em trés
universidades do Rio Grande do Sul.

Solicitacdo formal do governo brasileiro desde 1@68ormativa oficial Numero 77
do Conselho Federal de Educacéo (CREjge o exame de proficiéncia em leitura de LE
para os candidatos aos cursos de pos-graduacammeaniE para o mestrado e em duas
para o doutorado. Segundo autores como lzquie@Rbj1nosso pais encontra-se ainda em
fase de desenvolvimento nas ciéncias, o que den@tdante atualizacdo por meio de
materiais escritos em outras linguas que ndo agués. Dessa maneira, a importancia de
conhecer e de saber empregar tal conhecimentoidtimgil € fundamental para qualquer
tipo de pesquisa. Quem nédo é capaz de ler em ldeeate um instrumento importante
para sua formacao cientifica.

Além disso, deve-se acrescentar o fato de que kdada dos exames de
proficiéncia em FLE apresenta-se como uma areastiel@ pouco explorada, indo ao
encontro de uma constatacdo nacional no que tangstagem, conforme a seguinte

afirmacao:

! CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGCAO. Parecet#7/69 de 11 de fev. 1969. Relator: Newton Sucupira.
Normas para o credenciamento dos cursos de pésag@iDocumenta,Rio de Janeiro (98): 128-132. 14 p.



[...] cabe mencionar que, no Brasil, a pesquisa testagem de
proficiéncia é praticamente inexistente e que,speito disso, os testes de
proficiéncia continuam sendo aplicados. Assim édfumental que se
incremente a pesquisa nessa area, posto que aucaduside testes de
proficiéncia em universidades brasileiras pode restalcada
fundamentalmente no que se pesquisa sobre 0 assuntwtros paises,
notadamente nos Estados Unidos e na Inglaterraellgmises, o termo
proficiéncia vai além da nocdo de habilidade oucirfcia em leitura,
visto que o aluno tera que enfrentar atividades riaiersas, envolvendo
tanto a comunicacdo oral quanto a escrita. Em $ytadavras, € sob a
Gtica do que é considerado razoavel e adequadapaaidade daqueles
paises que pode estar sedimentada a testagemfidéépoia no contexto
nacional, fato que, por si s6, justificaria um egbode pesquisa voltado a
realidade local. (WIELEWCKI, 1997, p. 44)

Outra consideracao que justifica cientifica e dowate o presente estudo apdia-se
no namero reduzido de trabalhos que déem contaldgrdcedimento académico. Essa
afirmacéo pode ser constatada por meio dos titefiesenciados ao final deste estudo e
citados de forma resenhada ao longo da pesquisme®ma forma, a questao da leitura e
de sua avaliacdo apresenta-se como um campo di difisenso tedrico e pratico, haja
vista as dificuldades inerentes a areas tado compleamo estas, pois muitas variaveis, ou
niveis de variaveis concorrem para fazer da a\@iag leitura uma questdo problematica.
Tal constatacdo € observada na auséncia de atfioudatre a pesquisa e a ‘mise en scene’
desses conhecimentos, conforme comenta o0 pesquisadadense Boyer (1994), ao
discutir a problematica da avaliacdo do saberdesituacao atual, reconhecendo haver uma
utilizacdo generalizada, nos espacos de leiturgetsitaria, de testes tradicionais cuja
orientagcdo e conteudo ndo consideram pesquis@zacs no curso de décadas, bem como
a aridez de estudos voltados para essa clientela:

Resumindo, aqui bem como em outros momentosnfailtatrumentos
que, as vezes, responderiam a critérios de validad®ativeis com o
estado atual da pesquisa, que estariam padronizat@igsncdo dos meios
francéfonos, que seriam utilizaveis comodamentetojua grupos
numerosos e comportariam normas estatisticas pedmitclassificar
leitores tanto sob a base de seus desempenhossisasequanto em



comparagbes com uma populacdo junto da qual o teste sido
experimentad®BOYER, 1994, p. 16, traducdo nossa)

A incipiente relacdo entre pesquisa e préatica darée acrescida da auséncia de
trabalhos preocupados com a questdo de como se avéstagem de leitura em FLE,
reclama um estudo mais atento para a prova enqtestéode proficiéncia em leitura e para
com a populacéo de leitores ai envolvida. O fat@ desercdo dessa prova acontecer em
um contexto cientifico e apresentar-se como a umjgalificacdo formal quanto a
suficiencid em leitura do pesquisador leitor confere ao exdenproficiéncia em FLE um
carater avaliativo decisivo que repercute na coanm@&o do que se concebe por leitura no
meio académico.

Temos assim a delimitacdo do tema deste estudousg@d de dois problemas
centrais: as reflexdes disponiveis na literatussaérea sao fruto de pesquisas calcadas em
experiéncias de outras linguas, sobretudo a ingtesa modelo é de outra realidade que
ndo a nossa, o desconhecimento das caracterigisgzrovas de leitura em FLE que tém
sido aplicadas nas universidades do RS e o destom@o do perfil sociolinguistico de
pesquisadores leitores em francés que optam pstapigrova nessa lingua. Surgem assim
os dois eixos principais do presente trabalhopagde leitura, 0 modelo de leitura que Ihe
€ subjacente, e os leitores examinados.

Com base em um levantamento junto ao Ministériecdacacéo, realizado no Il
semestre de 1998, periodo de elaboragéo do arjetepra fim de delimitar o universo da

pesquisa, havia quinze cursos de poés-graduacdom&mande do Sul, dos quais cinco

2 Do original: En résumé, ici aussi bien qu’ailleuwss manque d’instruments qui, a la fois, seratenformes

a des critéres de validité compatibles avec I'étatiel de la recherche, seraient standartisésretida des
milieux francophones, seraient utilisables commoslénauprés de groupes nombreux et comporteraient de
normes statistiques permettant de classer desitecessi bien sur la base de leurs performancegssives
gu’en comparaison avec une population aupres deli@ge test aurait été expérimenté.



ofereciam prova de proficiéncia em FLE. Deste nami® cursos de pds-graduacdo que
apresentavam o francés como lingua para a proyaradieiéncia em LE, focalizei trés
universidades, uma publica - a UniA - e outras dugadas. A publica pela questao
primeira da amostragem, ja que esta dispde de mmenairazoavel de candidatos inscritos
desde a época de elaboracdo deste projeto de geesési privadas, UniB e UniC, por
reunirem juntas um numero suficiente de candidptwssemestre, a fim de poder avaliar
entdo as provas e o perfil dos candidatos em doigxtos diferentes.

O objetivo geral € o de buscar um maior entendimélet como esse sistema de
avaliacdo ocorre, focalizando a prova e o conakstteitura a ela subjacente, além de trazer
a discussao a importancia de se entender a fungéa da lingua imbricada neste exame
através da caracterizacdo da populacdo que |é @més para fins académicos. Nesse
sentido, os autores pelos quais se norteia 0 pgesmtudo sdo Alderson & Urquhart
(1995), Cornaire (1999), Cicurel (1991, 2000 e 30@oodman (1970), Leffa ( 1996),
Perfetti (1992), Widdowson (1978, 1981) no que ¢aageitura e, a testagem, Bachman
(1995), Lussier (1992), Munby (1978), Nuttall (19@9Spolsky (1995), dentre outros.

Embora o fato de que o interesse pela pesquis&rataeda leitura em LE j& exista
h& bastante tempo, tem-se ainda muitas questéema sstudadas principalmente no que
diz respeito a testagem de proficiéncia. Ratificatad informacéo, o fato de os exames de
proficiéncia em FLE, no RS, ainda ndo terem umdestisteméatico em termos de pesquisa
enguanto processo avaliativo evidencia a compleeidiessa questdo, dai oportunizarem-
se a apresentacdo das perguntas da pesquisa esgestivos objetivos especificos que

orientam este trabalho.

% Os termos ‘proficiéncia’ e ‘suficiéncia’ sdo emgaeos aqui como sinénimos, porém, no terceiro wapit
voltarei a eles, discorrendo sobre suas acepgoes.



Perguntas da investigacao:

1) Como sao as provas de proficiéncia em FLE aplicadss cursos de pos-
graduacao em trés universidades do RS?

1.a) Quais séo as tarefas dos testes?

1.b) Qual € a concepcéo de leitura subjacente?

2) Como é o desempenho dos candidatos?

2.a) Que desempenho caracteriza o leitor considgmadiciente?

2.b) Que desempenho caracteriza o leitor considerad proficiente?

3) Qual é a visédo do candidato quanto a

3.a) prova?

3.b) validade da prova?

3.c) selecao do(s) texto(s), no que se refere aeddo?

3.d) selecao do(s) texto(s), no que se refere aerge

3.e) selecdo dos itens, no que se refere as tarefas

4) Qual é a visédo do candidato quanto

4.a) ao nivel de exigéncia da prova. Ela estad delaccom sua auto-avaliacao?

4.b) ao tempo determinado para a realizagao daprov

4.c) a obrigatoriedade dessa prova?

Objetivos especificos da pesquisa:

1. Caracterizar a prova de FLE de trés universidadd33}

2. Caracterizar o desempenho dos candidatos;

3. Caracterizar o perfil dos candidatos quanto a faitéaia, ao curso do qual é

vinculado, ao sexo, a experiéncia de leitura, ¢a, sglanto ao seu preparo para



prestar 0 exame e sua percep¢ao quanto a autag@knquanto leitor em LM
e em LF e quanto a sua auto-descricao de leitdrtFem

4. Caracterizar a visdo da prova por parte dosidata$ quanto:

4.a) a validade,

4.b) ao conteudo e género de texto selecionado,

4.c) a selecdo das questdes da prova,

4.d) ao nivel de exigéncia,

4.e) ao tempo para realiza-la,

4.f) a obrigatoriedade.

Tendo justificado e delimitado o tema, apresentaglobjetivo geral e especificos,
seguidos das perguntas norteadoras e estando ohetdos 0s dois grandes eixos nos quais
se desenvolvera o presente trabalho: leitura ene kEStagem de leitura em LE, passo no
capitulo seguinte a contextualizar a questdo dar#eirecuperando por meio de um
histérico os modelos ou visdes de leitura que tarzam os ultimos 30 anos. Ainda nesse
capitulo, busco determinar quais as concepcdeadajuanto a questdes relacionadas a
leitura e o nivel limiar de conhecimento linguistic

No capitulo que segue, terceiro, apresento um pareodos periodos de testagem
em leitura de LE, delimitando os géneros de teetae exercicios proprios para essa
testagem, configurando o espaco de discusséo sedtagiem de leitura em LE. Com base
nas caracteristicas levantadas em cada correnteatedelimito o problema da pesquisa,
bem como @orpus— provas e amostras do desempenho e respostaardbidatos a prova
e ao questionario — constituindo-se o quarto cepitonfigurado por sua metodologia.

O quinto capitulo apresenta a analise dos dadosé&mamstituicdes. A similaridade

metodoldgica quanto ao procedimento de analisegponde a discriminacdo do periodo



compreendido para cada foco de estudo. Assim, tgu®s primeira grande subdivisao do
capitulo analitico apresenta os dados reunidos iaob @nos na UniA, por meio da
descricdo das provas, que sdo caracterizadas mpéiseadestas a partir dos textos e das
guestbes que as compdem, bem como pelo recuremiaaé@a traducéo, estabelecendo a
ponte para que se compreenda 0 conceito de letusgmcente, o qual €, por sua vez
ratificado pela analise de duas provas, respecaagano exame do Il semestre de 1999 e
do mesmo semestre de 2001. A aplicacdo de um gnést aos candidatos deste ultimo
periodo possibilitou que se levantasse a visdocdaodidatos sobre a prova e sobre sua
auto-descricdo, informacgdes que sdo cruzadas caespsstas destes mesmos candidatos
na andlise do produto de suas provas. As outras itigtituicbes apresentam o mesmo
formato de andlise, salvo a consideracdo quantquastionario, pois a amostragem da
primeira universidade, em funcdo de sua densidadduene de informacdes justifica tal
levantamento. Ao final das trés grandes secdes dapftulo, optou-se por finaliza-las com
uma nota conclusiva, a fim de arrematar a descrig@acterizacdo e analise de cada uma
das instituigdes.

Finalizarei com as contribuicdes da pesquisa pa@eas de leitura e de testagem,
além de constatar as limitacdes do presente tralmabua projecdo para uma melhora no
desenvolvimento de pesquisas nesse campo de esfladbsgiistica Aplicada (LA),

dando assim ao sexto capitulo o teor das consiiksdipais e implicacdes.



2 TEORIAS E PERSPECTIVAS DE LEITURA EM LE

2.1 O lugar da leitura nas abordagens de ensino d&

O titulo dessa sec¢éo é o mesmo do primeiro capitulobra de Claudette Cornaire,
Le point sur la lectur€1999) em que se vislumbra, segundo o responsavel pefacmpe
Claude Germain, "[...] pela primeira vez na areaddfatica das linguas segundas ou
estrangeiras, e acrescente-se em lingua francdsacaalo de um panorama completo da
questao*(CORNAIRE, 1999, p. i)Considerei pertinente buscar enquadrar a questdo da
leitura em uma visdo macro de seu lugar nas abendagde ensino de LE ou de segunda
lingua (L2, para visualizar de uma maneira mais clara quiab fseu trajeto e como é
tratada atualmente na area de ensino, aprendizagestagem de LE.

As abordagens ou correntes de pensamento queinflaenciaram a didatica das
linguas foram e s&o, segundo Cornaire (1999), aadabgem tradicional, a estrutural-
behaviorista, a estrutural-global audio-visual,ogrativa e a comunicativa. Sem precisao
temporal, uma vez que sabemos tratarem-se de peripe se sobrepdem, pode-se definir
a primeira escola como aquela que se apoiava rdeBg de que existia uma estrutura
universal das linguas e que seriam as palavragdabulario) as principais responsaveis
pelas diferencas existentes entre elas. Na abardégelicional, ler consistia no simples

estabelecimento de correspondéncias entre a limgierna e a segunda (ou estrangeira)



pelo viés da traducdo. Segundo Cornaire (1999jtiaacno que tange em especial a leitura
reside justamente ai:

E claro que um tal desenvolvimento linear e sirigaldamente artificial,
apoiando-se em uma rede de equivaléncias entre Ith@isas, nao
considerava certamente uma verdadeira aprendizaigeneitura, pois
tratar-se-ia tdo meramente de uma preparacdo paeducdo e para a
anélise do textd (CORNAIRE, 1999, p. 4, traducio nossa)

Da mesma forma a abordagem seguinte, estrutunavbm®ista, enfatiza um dos
aspectos de aquisicdo das competéncias linglistoagetrimento de outros. A automacao
consolidada pelo refor¢co repousava na aprendizatgetingua oral, restando ao escrito,
leitura e producdo, uma relacdo de dependénciaalidaxle da lingua. "[...] a leitura ndo
era nada além de um outro tipo de exercicio sigtenédrill), e uma maneira mais ou
menos confessa de reforgar o oral, sem vontadeep@nar o estudante a ‘ler o sentido’ da
passagem’(CORNAIRE, 1999, p. 5, traduc&o nossa)

A abordagem estrutural-global audio-visual deee-em poucas palavras, na
sustentacdo de que na aprendizagem de uma linggaagesra todo o esforgo deve recair
na compreensdo global da estrutura, apoiando-steatea da Gestalt (uma percepcao
global da forma), e que essa percepcao seriatéafdlise fossem postos em acéo elementos
da audicdo e da visdo. Mais uma vez o escrito ifisado em nome da lingua falada e,
mais precisamente, em nome da prondncia, que acaltarnar-se o elemento essencial do

ensino de uma lingua estrangeira.

* Do original: [...] pour la premiére fois dans lendaine de la didactique des langues secondes angétes,

et de surcroit en langue francaise, de brossevurrdthorizont complet de la question.

® Neste momento do trabalho, optou-se por empregaerh consideragéo ao publico no qual a obra foi
desenvolvida.

6 Do original: Il est claire qu'une telle démardhgaire et somme toute assez artificielle, s’agpysur un
réseau d'équivalences entre deux langues, ne pitgartainement pas a un véritable apprentissagka d
lecture car il s’assigait tout au plus d’un entesiiient a la traduction et a I'analyse de texte.



A abordagem cognitiva, ainda que com uma sérieskalvas, é a primeira a tratar
a questédo da leitura de uma maneira menos tangdPara os cognitivistas a habilidade da
compreensao encontrava-se no centro mesmo de qualtuidade de comunicagao ou de
aprendizagem, e o aprendiz (com seu estilo cognfiarticular) € o elemento principal.
Entretanto, ainda que a leitura comece a gozamuearto poder no ensino de linguas,
pouca atencdo particular € dada as estratégia®rdpreensdo do sentido e ao carater
particular das situacdes de leitura em L2, “[..fudo se passa como se ler significasse
poder responder a um certo nimero de questbesgj@eensdo, consideradas no conjunto
de um texto® (CORNAIRE, 1999, p. 7, traducdo nossa)

Por fim, € na abordagem comunicativa que surgenaipio de que a lingua € um
instrumento de comunicacdo e sobretudo de interséal. No tocante a leitura, o ato de
ler inscreve-se em um processo de comunicacaonso do qual o leitor tenta reconstruir
uma mensagem a partir de seus proprios objetivdsitea. Questdes como a percepgao
visual e a organizacdo da memoria no tratamentofdanacao séo estabelecidas, a fim de
gue sejam explicados de maneira mais procedunalodielos de leitura, que séo definidos
como 1) o de baixo para cima (bas vers haut),d cima para baixo (haut vers bas) e 3)
o modelo interativo. Dentro dessa Ultima visdocutis-se ainda a teoria dos esquemas
(PERFETTI, 1992) e o modelo proposto a partir dés tfatores: o contexto, as
caracteristicas do texto e os conhecimentos dur.léisses modelos serdo apresentados na

proxima secao.

" Do original: [...] la lecture n'était rien de plgs'un autre type d'exercice systématique (detlyne facon
plus ou moins avouée de renforcer l'oral, sansntélde préparer I'étudiant a 'lire le sens' du agEss
® Do original: [...] et tout se passe comme si $iignifiait pouvoir répondre & un certain nombregdestions

de compréhension portanto sur I'ensemble d'un.texte



2.2 Definicdo dos modelos de leitura

O processo de leitura € um processo complexo gquehe o uso simultaneo de
conhecimento linguistico, conhecimento enciclopgdiestratégias de leitura, além da
capacidade de relacionar o texto com suas cond@gwoducdo entre outros aspectos,
porém, ao longo do estudo desse processo, difergmiatos tém sido priorizados,

caracterizando as diferentes visdes que discatiseguir.

2.2.11 Visdo — abordagem ascendente

A maior caracteristica do momento primeiro dos dmtude leitura recai na
essencialidade atribuida ao texto. Aqui a compaerscrita € concebida como um ato
perceptual e o objetivo principal reside na exwagé sentido do texto. Assim, o sentido
estaria dentro do mesmo, e o leitor desempenharépel de repositdrio, estando a servico
da reproducdo, como uma cépia. Outra caracteribistante peculiar a esse modelo diz
respeito ao uso do dicionario. Seu emprego naocicGamente incentivado mas condicdo
sine qua nompara o0 acesso ao significado de palavras descaldseqois a adivinhacéo de
palavras novas pelo contexto deve ser evitadavemgue a leitura € concebida aqui como
um processo exato que ndo comporta aproximacodsHAFL996).

Segundo Solé:

[...] € um modelo centrado no texto e que nado pogidicar fenbmenos
tdo correntes como o fato de que continuamentérimds informagdes, o
fato de ler e ndo perceber determinados errosréifiogs e mesmo o de
gue possamos compreender um texto sem necessidadetehder |...]
cada um dos seus eIement(c%OLE, 1998, 23)



As propostas de ensino baseadas nesse modeloeatrigtande importancia as
habilidades de decodificacéo, “[...] pois consideigue o leitor pode compreender o texto
porgue pode decodifica-lo totalmente”, de acordm @sta autora, ha mesma pagina da
obra referenciada.

O processamento do texto por meio da identificalgiipalavras a fim de extrair a
mensagem partilha da idéia de que a leitura € wuoepso linear e cumulativo. Fato
imprescindivel para definicdo deste modelo dize#s@ compreenséo, resultado do ato de
leitura, seu valor, assim, sO pode ser medido dape a mesma tiver terminado. A énfase
ndo esta no processo da compreensdo tampouco staucdo do sentido, pois o sentido ja
esta pronto no texto. O que importa nesta acepgideitura € o produto final da
compreensdo. Por isso a leitura aqui € um proasdorascendente (sobe do texto para o
leitor, ou de baixo para cima) a medida que estawancando, de forma linear das letras
para as palavras, das palavras para as frasefsaskes para o paragrafo.

Desde as caracteristicas é possivel reconhecer séma de limitacbes nessa
acepcdo quanto ao que se entende por leitura. Alénver no objeto a fonte de
conhecimento e informacéo, o leitor € mero repmddd texto, atingindo a informacao de
maneira passiva. Outra limitacdo concerne a cragaque uma palavra nova é
simplesmente somada as que o leitor jA conheceendade, a palavra nova obriga todo o
sistema a se reorganizar, e esse modelo de leitimeaceitando tal perspectiva, faz parecer

gue leitura é acumulo e identificacdo de vocabauari

2.2.21l Visdo — abordagem descendente



Assim como no modelo anterior, aqui a leitura tmbé concebida como um
movimento unilateral, mas ao invés de ser do tpata o leitor, € do leitor para o texto. Na
abordagem descendente, a leitura € concebida conataucognitivo, os olhos ndo véem o
gue realmente estd escrito na pagina, mas merasnagdes pedidas pelo cérebro, a
compreensdo ndo comeca pelo que esta na frentelltms mas atras deles. Conforme
Smith:

Na verdade os olhos ndo véem nada; a sua Unic@du@ccolher a
informacao visual na forma de raios de luz e tansh-la em impulsos
de energia nervosa que viajam ao longo dos milbdéefibras do nervo
Optico em dire¢cdo ao cérebro. O que vemos é aphetaicdo deste
acumulo de impulsos nervosos. E o cérebro que \&;olhnos
simplesmente olham, geralmente sob a orientacécédebro. Assim, o
gue vocé vé vai depender do que seu cérebro dapidivocé estivesse
olhando. (SMITH, 1999, p. 23)

Nesta acepcao de leitura, o sentido ndo residexto, tmas no leitor, que atribum
sentido a0 mesmo. E desta forma que entram emaguast experiéncias prévias que o
leitor traz para a leitura, pois ler ndo implicaesgmder a mensagem na sua integra, porque
ela ainda ndo estd pronta, mas deve ser constpghia leitor. Nesta abordagem, a
adivinhacdo de palavras é incentivada, diferentéangm modelo anterior, segundo sugere
Grellet:

[...] os alunos devem ser encorajados a inferiigpificado das palavras
desconhecidas ao invés de procurarem auxilio nordido. Caso eles
precisem do dicionario para precisar o sentidojicattie necessaria e
importante também, devem fazer isso somente dejgigrem tentado
chegar a uma solucdo por conta prépria. Por isstunélamental

desenvolver, desde o inicio, a habilidade de infgad (GRELLET,
1999, p. 14, traducdo nossa)

° Do original: [...] students should be encouragednake a guess at the meaning of the words theyotlo
krr]z;_)tvl;le_r than look them up in a dictionary. If theged to look at the dicionary to get a precise nimgp—
Wgrlycihn:;ortant and necessary activity too — theyukhonly do so after having tried to work out #&ugon on
tho(f/vlrn. This is why, from the very beginning, iisal to develop the skill of inference.



Aqui a leitura ndo estd encadeada linearmente,igsor 0 desconhecimento de
palavras ou/e expressdes ndo deve interrompetuaalejd que sua compreensao pode ser
dada mais adiante, conferindo a leitura um procedimde levantamento de hipéteses. O
texto de Goodman a respeito do jogo psicolingidsdie adivinhagdo que entra em cena no
momento da leitura € fundamental nesse modelo ddsote, pois refuta a idéia de que ler
€ um processo preciso que envolve de maneira exdgtalhada a percepcéo sequencial e a
identificacdo das letras e palavras. Para o autor:

Em sintese, ler € um jogo psicolinglistico de atia¢do. Envolve uma
interacdo entre pensamento e linguagem. A leitdicieete ndo é

resultado de uma percepcgao precisa e de uma idagéib de todos os
elementos, mas da habilidade em selecionar o maimoero de pistas,
mais produtivas e necessérias para uma adivinhamé@eta na primeira
tentativa. A habilidade para antecipar o que ndlewseé claro, é vital na
leitura, bem como a habilidade para antecipar caguga nao foi ouvido

é vital na compreensdo ofl(GOODMAN, 1967, p. 108, traducdo
nossa)

De acordo ainda com esse autor, na leitura queappieia. decodificacédo ler ndo é
visto como um trabalho. No entanto, a idéia def@gsmgior Goodman € de que o leitor ndo é
restrito a informagcdo que recebe a partir do que prcepcao visual lhe permite ver.
Leitores n&o utilizam apenas uma, mas trés tipasfdemacdo simultaneamente. E certo
gue seminput grafico ndo ha leitura, mas o leitor usa tambéfarinacdes sintaticas e
semanticas. Redundancias e restricbes na seqinigdaura fazem com que o leitor reaja,

tornando as predicdes possiveis. Mesmo com imdgeasie foco, o leitor pode, com a

viséo periférica de seu campo visual, engatilhacanfirmar adivinhagées.

9 Do original: More simply staded, reading is a pefinguistic guessing game. It involves an intamact
between thought and language. Efficient reading dawe result from precise perception and identiiicaof

all elements, but from skill in selecting the fetyesost productive cues necessary to produce gsiegdseh

are right the first time. The ability to anticipdteat which has not been seen, of course, is vitedading, just
as the ability to anticipate what has not yet héandtal in listening.



Ao compartilhar dessa visao, Smith redimensiona® sgria a previsdo, conforme
prefere denominar ao explicar o termo ‘adivinhar’:

A adivinhac&o possui uma mé reputacdo no ensirspecalmente entre
os professores de leitura, em parte por um pusitamiequivocado — pode
sugerir que as criancas ndo devem se aplicar aeaf@propriada ao
‘trabalho’- e em parte porgque a adivinhacdo, daginarcomo eu utilizo o
termo, ndo é uma questdo de comportamento cegpetlioso, mas sim
um processo fundamental geevisdo(...), empregando o conhecimento
prévio (a informacgéo ndo-visual) para eliminar ralgivas improvaveis.
Adivinhar, da maneira como descrevi, ndo é somenta estratégia
preferida pelos leitores iniciantes e pelos fluense € a maneira mais
eficiente de ler e de aprender a le(SMITH, 1999, p. 64, grifo nosso)

Segundo Widdowson (1981), em sua proposta de umedaem comunicativa
para o ensino de linguas, a idéia de fazer previs@e € apenas incentivada como condicao
para a realizacdo de uma leitura em LE na qualtar leem a possibilidade de reagir de
maneira auténtica em relacéo ao texto, isto éntresxendo-o0 como um discurso. E no que
diz respeito ao vocabulario, o processo é semalhpots para Widdowson nos valemos de
previsdes tanto em LM quanto em LE, ja que nossb@cdmento do vocabulario organiza-
se a partir de associacdes dessetigm emitirem-se assim hipéteses sobre o sentido po
meio da associacdo contextual, o aprendiz comdggpanibilizar sua capacidade de ler.

Prever ndo é uma habilidade nova e artificial quexipa ser aprendida, mas sim
uma maneira natural de encontrar sentido no mu@amsiderando previsdo como a
eliminacdo antecipada de alternativas improvayeis;ebe-se que essa perspectiva reforca
0 processo que se desenvolve no momento em qutara Erealizada, privilegiando assim
as estratégias utilizadas pelo leitor para atriboirsentido ao texto. Dai ser um processo

descendente (desce do leitor para o texto, ou wha @ara baixo) que comecga pela

O autor apresenta, anteriormente em seu textociagdes que tém por caracteristica comum o fato
evidente de que o aprendiz, e para 0 nosso catay, Indo pode estar absolutamente seguro das
equivaléncias que estabelece ao longo da leitura.



apropriacdo do texto enquanto material como, pamgko, observando se ha titulo,
gréficos, ilustracdes, verificando a fonte dentreras dados.

Quanto a estratégia buscamos sua definicdo se@oido

Sdo suspeitas inteligentes, embora arriscadasg smbcaminho mais
adequado que devemos seguir. Sua potencialidadge rgsstamente
nisso, no fato de serem independentes de um apniticular e poderem
se (generalizar; em contrapartida, sua aplicacdoreteor exigira
contextualizacé@o para o problema concreto. Um comempie essencial das
estratégias é o fato de que envolvem autodirecéoexisténcia de um
objetivo e a consciéncia de que este objetivo @xist autocontrole, isto
€, a supervisdo e avaliacdo do proprio comportanent fungcédo dos
objetivos que o guiam e da possibilidade de maiificem caso de
necessidade. (SOLE, 1998, p. 69)

Conforme Leffa (1996, p. 16), a principal limitacdessa abordagem é ao mesmo
tempo responsavel por circunscrever toda a presamteepcdo de leitura, ja que nela
residem duas acepc¢Oes antagonicas de texto. Haeogégm o texto como uma fonte de
redundancias e os que o percebem cheio de lacomasspondendo a cada uma dessas
visdes também uma perspectiva diferente de leitumaprocesso altamente seletivo quando
a informacéo é redundante e extremamente congtrgtiando a informacéo € truncada. No
entanto, o papel do leitor em ambos 0s casos éonaisenos o0 mesmo, ja que, ainda que
use apenas parte da informacéo fornecida pelo taxigue preencha as lacunas deixadas
pelo mesmo, tem-se uma obtencdo do sentido queaseechpre por forca de sua
contribuicdo. Num caso o leitor contribui com aguijue o texto ndo tem; noutro com
aquilo que o texto ja tem, preferindo, contudo,rse contribuicdo pessoal em vez da
informacéo redundante do texto.

Reforcando tal critica, considero igualmente imguaté como sinalizador das

limitagbes desse modelo a observacao de Scaramucci

Sua principal limitag&o foi, entretanto, a de danéatexcessivamente a
contribuicAo dos processos cognitivos envolvidos leiura, e,
consequentemente, minimizar a dimensdo de percepgaode



decodificacdo desses processos. Seu impacto fgirédale que, ao invés
de complementar a visdo ascendente ou de decaqdificgpassou a
substitui-la. [...] Uma outra critica que se podzef ao modelo
psicolingiiistico é que, da mesma forma que no modekerior de
decodificacdo, aspectos sociolingliisticos ou raefeseas regras da lingua
em uso, e psicossociais, ou referentes as atilmldsitor na interacéo,
nao sdo considerados. (SCARAMUCCI, 1996, p. 14)

2.2.3lll Visdo — abordagem interativa

Nesse momento dos estudos de leitura aconteceantem entre texto e leitor,
concebendo a leitura como um processo de duaghilateral), assim, as caracteristicas
dos modelos precedentes sdo aproveitadas paréicguad presente modelo, reunindo-se,
portanto, as competéncias linguisticas (decodificzs) e o conhecimento prévio do leitor.

Segundo Kleiman (1989), ha nesse processo umdaotmsnteracdo de diversos
niveis de conhecimento, de nivel sintatico, sero@rgiextralingtiistico a fim de construir a
coeréncia tantéocal (mediante a construgdo de lagos coesivos entrecggscias) como
tematica (mediante a construcdo de um sentido para ess&rsggide elementos). O
processamento do texto, isto é, o agrupamentonsforanacédo de unidades de um nivel
(por exemplo, letras) em unidades significativasd&o nivel (por exemplo, palavras) se
faz tanto a partir de elementos formais do textagdida que o leitor os vai percebendo (de
baixo para cima), quanto a partir do conhecimenéwip e das expectativas e objetivos do
leitor (de cima para baixo).

Em outras palavras, os processos envolvidos npreemsao sustentam-se a partir
do significado da palavra, da estrutura sintaties papéis tematicos das frases, no
estabelecimento de relacdes com e entre as orat®asconstrucdo de uma representacao
mental do conteddo do texto. Nessa abordagem vigalaracédo e texto’ inserem-se ainda

em um contexto maior que € sua relagdo com o léifosignificado da palavra entdo esta



no acumulo de suas experiéncias episoddicas indiigde cada nova experiéncia traz uma
nova contribuicdo para o seu significado, que estA constante evolucds"
(MACKINNON, 1999, p. 464)

Mais uma vez a idéia de que leitura € um proceshkivo, conforme sugerido por
Goodman e por Smith é refor¢cada, pois a atribuiigisentido é feita através da selecdo da
informacédo durante o ato de leitura.

Qualquer definicdo de leitura deve reconhecer aeirarseletiva como
lemos todos os tipos de textos ndo nos esforcaraamitamente para
‘extrair’ toda a informagcdo que o autor nos fornes®s procurando,
deliberadamente, somente a informacdo da qual sarecss, como se
procurassemos um caminho entre dois lugares emapa.(n.) a leitura é
fazer perguntas ao texto escrito. E a leitura compreensdo se torna
uma questdo de obter respostas para perguntas {8tdITH, 1999, p.

107)

Assim, o0 objetivo nessa abordagem € a negociag&ermtido, circunscrita que esta
pelo processo seletivo, possibilitada pela trocatekdo com o leitor e vice-versa,
assumindo-se a existéncia de um autor que tambi&mage por meio do texto quando a
leitura é estabelecida entre ele e o leitor, poifarme Grellet: “E igualmente importante
lembrar que o sentido ndo € inerente ao textocgda leitor atribui seu proprio sentido ao
gue |é baseado nas expectativas que tem em retagdexto e ao seu conhecimento
prévio”(GRELLET, 1999, p. 9, traducdo nossa). Tatofé reforcado mais adiante, na
mesma pagina, quando a autora afirma: “Isso mostre € dificil testar a competéncia de
leitura e do quanto é grande a tentacdo para isgpaoma unica interpretacao préopria aos

leitores quando outras s&o possivéts."

2 Do original: The meaning of a word, then, is eribddin the accumulation of its individual episodic
experiences, with each new experience contributirtge word’s continually evolving meaning.

13 Do original: It is also important to remember thaaning is not inherent in the text, that eacdeearings
his own meaning to what he reads based on whakpexts form the text and his previous knowledgés Th
shows how difficult it is to test competence indieg comprehension and how great hte temptaticio is
impose one's own interpretation on the learners.



Contudo, ainda que essa visao interativa do proaséeitura, representada por um
icone com uma interrelacdo entre leitor, textoteraienha sido inaugurada, a limitacdo da
mesma repousa basicamente no fato de que h& ur@éaceusla questdo social na qual
acontece tal interagcdo, dai o complemento dectdivproximo momento solidificar-se sob

tal aspecto.

2.2.41V Viséao — abordagem sécio-interativa

Esse ultimo periodo apresenta-se como um momeni® ahzalizado do modelo
precedente, uma vez que ndo se caracteriza pghtesisomatorio de uma e de outra visao.
Seria mais apropriado defini-lo com caracteristigae se implicam mutuamente e nao
apenas que se conjugam. Se antes tinhamos umgagéiervertical fosse do texto para o
leitor, fosse do leitor para o texto ou entre gutexto e leitor, inaugura-se outra direcao
gue parte de uma perspectiva horizontal, j& queréns leitura em um contexto de
producéo e de recepcdo. Neste modelo consideessia), igualmente um quarto aspecto:
0 gque acontece quando o leitor e o texto se erauongnvolvendo trés instancias: o texto
(autor), o leitor e 0 processo de interacao entext (autor) e o leitor. Dessa forma, o ato
de leitura € redimensionado, passando a considarabém o contexto no qual se
circunscreve essa competéncia da linguagem.

Da mesma forma que na abordagem interativa, adedtgui € um processo feito de
multiplos processos, que ocorrem tanto simultdneantp sequencialmente. Esses
processos incluem desde habilidades de baixo ideeho a associacdo de letras, por
exemplo, que formam uma palavra, ninguém I|é letra Iptra, mas seu conjunto é

apreendido como um todo) executadas de modo autem@da leitura proficiente, até



estratégias de alto nivel, executadas de modo ieme¢a exemplo da inferéncia). A essas
habilidades sao relacionados outros elementos>doais, ja que, segundo esse modelo, ler
pressupde um interlocutor, um proposito para arkeie uma negociacado de sentido que
respondem a um ambiente sociocultural determin@dgundo Hudson (1998), a novidade
nessa abordagem triplica-se em diferentes sentijasinovadora na conceitualizagcdo em
pesquisa, situada em um contexto de historia, détigao e de poder, sugerindo
investigacbes de carater mais qualitativo do queanggativo; 2) é inovadora na nova
dindmica que prop0e a pedagogia e as concepcdesutares, porque traz a tona a
importancia em articularem-se pesquisa e ensinteituna; 3) é inovadora em seu proprio
termo, pois o saber-ler € uma pratica que envolvieteracdo com varios géneros
discursivos.

Assim, o saber-ler inserido na visdo sécio-inteeatie leitura é a capacidade em
utilizar o discurso escrito em ambientes diferenéeim de alcancar objetivos diversos.
N&o é definida em si, mas em funcdo de contextoslgalisticos, historicos e culturais,
dados que definem as necessidades dos leitoredagi¢aeem-se e de situarem-se nesses
contextos.

Enfim, a caracteristica fundamental da abordagenciosdterativa € o
guestionamento da definicdo do texto em sua relegéoo leitor, a interacao e a definicao
do que é pertinente como conhecimento para adgipois para Hudson (1998, p. 52) a
leitura € um ato de composicao antes de ser mgtag&o ou regurgitacao.

Além de a leitura ndo ser mera repeticdo, ela déamarte de composicdo que
implica quatro papéis, segundo Hudson (1998), potepdo leitor: planejamento (o leitor
tem objetivos de leitura e mobiliza seu conhecimegrdra alcanga-los); composicédo (o

leitor busca coeréncia ao ler o texto); editoragdo medida que ele avalia seu



desenvolvimento interpretativo, o leitor acaba pditar um novo texto); e por fim, a
monitoracdo que ocorre simultaneamente a execlwgsgesl papéis, pois ela é responsavel
pela equiparacado das partes em seu todo.

Edifica-se, assim a abordagem sécio-interativaimssgttada naconstrugdo social
do ato de leitura,ja que o papel interativo do leitor desdobrado ermatr@ niveis como
planejar, compor, editorar e monitorar insere-se @m espaco determinado soécio-
historicamente que repercute de maneira decisireagravaliacdo de leitura de uma LE. Ao
reconhecer-se o contexto, pde-se a mostra a questgénero discursivo. Segundo Brait
(2000, p. 18): “Nao se pode falar de géneros semgrana esfera de atividades em que eles
se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢c@eprdducdo, de circulagdo e de
recepcao”. (sobre géneros discursivos ver tambérniaNRoth 2002). Ao considerar-se,
portanto, o contexto no qual acontecem as provaproficiéncia em leitura em FLE,
direciono o trabalho para as condi¢cdes de prodteédoal nestes espacos, pois a situacéo
de producdo de linguagem em tais circunstancias dénconsiderar as condicbes de
interlocucao que séo determinantes para o0 estug@§to.

As condi¢cdes de producdo e as caracteristicas @dosrag sdo da ordem da
discursividade bem mais do que da textualidadeoensientes ao processo ensaiado pela
perspectiva socio-interativa de leitura, jA quausdg Barbosa:

A nocéo de ‘género’ permite incorporar ‘elementasoddem do social e
do histérico’ (que aparecem na propria definicdo ndgdo); permite
considerar a ‘situacdo de producédo’ de um dadadieqquem fala, para
guem, lugares sociais dos interlocutores, posionamios ideoldgicos, em
que situacdo, em que momento histérico, em queuleeicom que
objetivos, finalidade ou intencdo, em que registts.); abrange ‘o
conteldo tematico’ — o que pode ser dizivel em w@wdodgénero, ‘a
construcdo composicional’ — sua forma de dizer, angmnizacdo geral
gue ndo é inventada a cada vez que nos comunicanass,que esta
disponivel em circulacdo social — e seu ‘estilobaér— selecdo de

recursos disponibilizados pela lingua, orientada pesi¢do enunciativa
do produtor do texto. Neste sentido, a apropriaggiaim determinado



género passa, necessariamente, pela vinculacd® clast seu contexto
sécio-histérico-cultural de circulacao. (BARBOSAWD, p .152-3)

Tematizar o contexto politico e historico pelo @it de dominio social de
comunicacdo que entendemos haver em uma prova dsoh#da a perguntar-se como
acontece a testagem de leitura em FLE em trésnsidaeles do RS, j& que retomando esse
histérico, reconhece-se que o saber-ler envolvernais do que o saber decifrar, conforme
a discussdo sugerida pelo modelo socio-interativpela concepcdo enunciativa da
linguagem, ao considerar-se o discurso no qualssge essa forma de producédo do FLE.

Nesse sentido, parece interessante apresentar amfilaal deste capitulo, a leitura
e o nivel limiar de conhecimento linguistico, jaegeste podera ser confrontado com o

produto de leitura dos candidatos examinados, pituta analitico desta pesquisa.

2.3 A leitura e o nivel limiar de conhecimento lingistico

Como é de conhecimento da area de processo dea)ateonstrucdo de sentido €
articulada por meio de um mecanismo complexo deagpes intelectuais. Quando se trata
de um lingua estrangeira, a situacdo parece camplpois problemas relacionados a
competéncia linglistica ou a variaveis afetivasbaga por desempenhar um papel
importante nesse processo. Ainda que o estudo eé&se \sobre tal tema, pensei ser
adequado discorrer sobre algumas noc¢des prelinsimargue diz respeito as etapas leitoras
bem como ratifico a indagacdo sobre o fato de iexist nivel limiar necessario para os
candidatos aos exames de proficiéncia em leituf@$i0Além do que ao reconhecer-se que

todo leitor € um leitor em constante formacdao, tiee o leitor em LE é forcosamente um



leitor que traz ndo apenas seus conhecimentosngealie enciclopédicos como também
uma carga emocional que o faz exercer o ato dardeiem LE de forma sempre
diferenciada de como a realiza em um texto esaito sua LM, dai a reducdo de
velocidade, os problemas relativos aos moviments alhos, & subvocalizacdo e o
funcionamento da memodria a curto prazo ndo darertaate explicar completamente tal
dificuldade.

Mas o0 que de fato interessa aqui diz respeitdasae do processo de leitura e ao
reconhecimento de um nivel limiar, pois entendo guos apresentam-se estreitamente
relacionados quando deparados com o produto dedelbs candidatos examinados. Ainda
gue as etapas leitoras estejam proximas do prodestitura, as mesmas dizem respeito a
habilidades que promovem o entendimento do quecsgjsiderado leitor proficiente em
FLE, segundo esta pesquisa. Assim, ao reconhecernmgis que a gramatica, um
vocabulério restrito poderia limitar a capacidade abmpreender um texto, conforme
veremos nos resultados da pesquisa, os dados \&wcantro do que pesquisadores como
Cornaire (1998) que afirma que 1500 a 2000 palagraonsiderado um vocabulario
insuficiente para ler razoavelmente textos autéstiem LE (ver também Scaramucci,
1995; 1997). E evidente que, por tratarem-se dgidi;m proximas, o candidato no contexto
aqui focalizado tem um elemento facilitador, maslaiassim, o limite entre transparéncia
e opacidade pode variar muito dependendo do teatadtr e da familiaridade que o
candidato tem com aquele tema.

No tocante as etapas, Hudson (1998) apresenta oquspéis do leitor:
planejamento, composi¢éo, editoracdo e monitoraglédm disso, considero ainda que seja
preciso organizar a leitura que parte do globakl parmais preciso, passando pelo

entendimento de uma leitura diagonal e criticagaemhaja ainda a utilizagdo do contexto e



dos conhecimentos anteriores, sejam eles refergntéxtuais, gramaticais, de mundo,
possibilitando o estabelecimento de uma leitura née € apenas decodificadora ou
enciclopédica, mas sdOcio-interativa.

No préximo capitulo tracarei um panorama sobreiay@b em leitura de LE e mais

precisamente sobre testagem de leitura em LE,quai® apresentar os critérios, sugerindo

a posterior analise respectivamente no quartordaaapitulos.

3 TESTAGEM DE LEITURA EM LE

3.1 Historico

Na historia do ensino e pesquisa de linguas, eontexto cientifico em um plano
maior, constata-se que existe uma defasagem eur@,tensino e avaliacdo. Conforme
anunciou-se no capitulo introdutério, consider@nessante colocar a testagem de leitura
em LE sob uma perspectiva historia, junto ao deseimrento do ensino de linguas.

Foi somente a partir da segunda década de 80 tpstagem reivindicou para si 0
status de disciplina dentro da Linguistica Aplicactam a criacdo do periddidanguage
Testing.Na trajetoria dos testes de lingua podemos inieimmando as fases mais visiveis
nessa area, as quais acabaram por instaurar periddaque diz respeito a evolucdo dos
testes de linguas, Spolsky (1995) propde trés :faweBré-cientifica, a Psicométrico-
estruturalista e a Psicolinglistica-sociolinglgtizonicamente conhecidas como Jardim
do Eden, Vale das Lagrimas e Terra Prometida. ifitense ainda um quarto estagio, que
seria 0 atual, denominado Sociolinglistico-comuinioaEssa divisdo ndo é rigida, como

nao € a que se refere aos modelos de leitura, emawe os periodos sobrepdem-se no



tempo, 0 que € possivel determinar sdo itens eaistitos de diferentes fases em um
mesmo teste.

Assim como os diferentes estagios dentro do endendinguas acompanham as
tendéncias das correntes tedricas da época, tarabémtermos de testes ha uma ligagédo
com as teorias linguisticas, psicolinguisticasaatiaglisticas vigentes. Pode-se dizer que
a primeira escola, a Pré-cientifica, correspondenatodo de tradugcédo e gramatica, pois,
apoiando-se nos principios para o ensino de grdgtng ndo distingue entre o ensino de
gramética para falantes nativos e o ensino da meswaa aprendizes de LE. O método
enfatiza o uso de traducdo e os textos sdo expionaara fins de exercicios gramaticais,
vendo a lingua como uma lista de estruturas e dabuario. Nao ha preocupacdo de
carater psicolégico (o que ocorre na mente do idd®), socioldgico (as interagdes sociais
do candidato usando a lingua), ou comunicativoniprego que o usuéario faz da lingua).
Esse periodo é denominado de pré-cientifico porgie se dispunha de estudos sobre
testes e sobre 0 processo de testagem em linguasgesras. Assinala-se uma tendéncia
gue reside na auséncia de preocupacdo com aspéctisos tais como validade e
fidedignidade, critérios que serdo desenvolvidesauir, ainda neste capitulo, ao tratarmos
das caracteristicas de um teste. No periodo enusdifo, as questdes de testagem
caracterizam-se como as de conversacao livre, iemesitos de resposta livre e de
completar sentencas ou traducao.

O segundo estagio acompanha basicamente o métdairsgual. A énfase é dada
a testagem do aluno no desempenho de dialogogdamsnnos quais a lingua materna
configura-se como ‘quelque chose d’interdite’, igtoalgo expressamente proibido. A
abordagem da lingua é feita por meio de exercigigs estabelecem correspondéncia

imediata com a gramatica. A lingua continua a s#a\como uma lista de estruturas e de



vocabulério, e as teorias linglistica e psicologjca sustentam essa visdo de ensino e
aprendizagem s&o, respectivamente, o estruturalismo behaviorismo. O periodo
denominado Psicométrico-estruturalista distingugestamente pela precisdo cientifica
buscada junto ao especialista em testes e ao @gicdia uma preocupacdo muito grande
em obter validade e fidedignidade, consolidandtestes objetivos, de escolha multipla,
com itens discretos. Também é aqui que se temgingemto dos testes padronizados para
aplicacdo a um grande numero de alunos ou candidato

As abordagens cognitivas tentaram aplicar em salaaula os principios da
gramética transformacional e da psicologia cogajtivindo a instaurar-se no periodo
seguinte a psicolinguistica como fundamentacédmdme e da aprendizagem de linguas. O
objetivo de ensino passa a ser a comunicacao,oea ® aprendiz. A lingua passa a ser
vista também como funcédo social. Ha uma preocupagaeerificar o que ocorre no ato de
comunicacdo em termos de participantes, contexforattucao, propésito e interlocutores
envolvidos na interacdo com o texto oral e/ou #scNo que diz respeito a testagem, o
periodo Psico-sociolingliistico pode ser dividido doas partes: uma de interesse da
psicolinglistica e outra da sociolinglistica. Aim@ira baseia-se no fato de que o aluno
deve mostrar proficiéncia por meio de atividadgstolas da lingua como o teste ‘cloze’ e
o ditado. O maior interesse da sociolinglisticeesgmta-se em relacdo a capacidade do
individuo em desempenhar tarefas na lingua em Zme& o surgimento dos testes
comunicativos, com tarefas que retratam da manegia fiel possivel o uso da lingua por
um determinado grupo de candidatos, de acordo dyetivios claramente definidos. Isso
veio a revolucionar muitos dos pressupostos d&s fasteriores, principalmente no tocante

a validade e a fidedignidade, j& que a realizagiexdmes passa a considerar elementos



outros que ndo somente os relacionados as tédimgéssticas como o contexto de uso da
lingua para sua efetiva realiza¢@o de instrumeatochunicacao.

A quarta fase na historia da testagem é tambémecatdh como ‘naturalistica-
ética’, j& que deve refletir a responsabilidadeiadoetica) da testagem somada a
preocupacdes acerca do uso da linguagem natutaa)isos testes. O estagio atual
conhecido como Sociolinglistico-comunicativo coafggse como uma busca de
sistematizacdo dentro do principio de que o mamitante em termos de teste de lingua é
ver se estd ocorrendo comunicagdo, para sO depalisrao grau de aceitabilidade dessa
comunicacgéo. Especificacdes cuidadosas em termobjetvos, tipos de tarefa e critérios
s80 necessarias para que se satisfacam as exg@acialidade e fidedignidade para testes
comunicativos. Subjacente a esse modelo esti @ necdue a lingua é utilizada para agir
no mundo e o conhecimento de uma lingua implicarsaba-la e adapta-la ao contexto
demandado, a finalidade pressuposta e ao intediodatsituacao.

Finalizo esta parte do trabalho tendo cumpridagetibria da testagem de linguas,
definindo o arcabouco tedrico que lhe é intrinspama entdo poder passar, na proxima
secao, a tratar especificamente de testagem amaleieé LE, considerando inicialmente as
concepcgOes de leitura que envolvem um exame décigrafia, incluindo-se ai 0 que se
entende por um teste de leitura em LE e o queeitd como exame de proficiéncia.
Ainda neste capitulo serdo desenvolvidos os tigotestes, suas caracteristicas essenciais,

0Ss géneros de discursos e niveis de dificuldadesliseussdo terminologica entre

proficiéncia e suficiéncia, compreendidos sob eadtia testagem em leitura de LE.



3.2 Concepcoes de leitura em LE em um exame de goddéncia

3.2.1A leitura como exame de proficiéncia para fins &caidos

E preciso considerar que, ao tratar da leitura fiasaacadémicos, estamos lidando
com um tipo de leitura especial, com caracteristraprias. Penso ser necessario discorrer
sobre essa questdo, uma vez que a leitura paradat€micos apresenta fatores distintos
da leitura privadd, particular ou pessoal. No contexto de uma pravprdficiéncia, deve-
se situar o leitor pesquisador no ambito da leitwtativa e ndo no da leitura privada, pois
ainda que ela demande uma leitura particular, ggabenserir-se, nas circunstancias de um
exame de leitura, na coletividade, ou na heteradade dos leitores envolvidos nessa
leitura determinada, j& que se tem ai um Unicaterts com multiplas leituras, que parte
de véarios leitores. Além disso, a leitura liter&@@oxima-se muito mais da privada do que
da leitura informativa, ndo deixando igualmentesele mas o que efetivamente distingue a
leitura académica, dita coletiva, da privada aerditia € o objetivo. Nesta, segundo Cicurel
(2001), a leitura é vista como um jogo, naquelae€ipo centrar-se mais nas orientacdes
determinadas pelo contexto e nas circunstanciasndexame. Em outras palavras, a leitura
passa pelas perguntas que seguem ao texto, lemdo, @ara encontrar as respostas as
guestbes de compreensao e interpretacdo que sandasgpelos examinadores, e € aqui

que reside a defasagem entre a situacdo de lgitlividual e a profissional ou coletiva.

14 Essas consideracdes foram feitas, bem como a deagiio desse nome, segundo a conferéncia de
Francine Cicurel, intitulada ‘Pratiques lectorad¢situations d’enseignement’, durante o Xl SEDNER —
Mondialisation et Humanisme — Les enjeux du Fragam junho de 2001, no Rio de Janeiro.

15 Em entrevista posterior, julho de 2002, com estara, tais discussdes foram atualizadas, ratificese a
importancia que a leitura académica tem na formag@mdesenvolvimento da pratica leitora.



Conforme Tardif (1994), a leitura é resultanterdaracdo de trés componentes: o
leitor, o texto e o contexto, indo ao encontro dmleio socio-interativo ja comentado. Um
olhar mais atento sobre esses trés elementoszatuadi modelos de leitura recuperados
anteriormente, além de melhor situa-los quanto #ie estudo, pois tais componentes
determinam a construcdo de sentido, configuradaegtéena problematica da avaliacdo do
saber-ler. Tal problematica € ainda mais compleadfa a medida que, segundo a Otica
psicolégica, uma grande ponderacdo € atribuidaocagpanente ‘leitor’, ao passo que,
segundo a perspectiva linglistica, essa pondenag@d sobre o texto. “A leitura ndo é
certamente algo exclusivamente psicolégico, tampoegclusivamente lingiisticd®
(TARDIF, 1994, p. 87)

Do componente texto, as categorias destacadasssafoemacdes linguisticas, as
de caréter textual e as discursivas. No modelogstop as informac¢des linglisticas nao
ultrapassariam as fronteiras da frase. Ja& as textwmresponderiam essencialmente a
estrutura candnica do texto, a sua organizacasua &oeréncia. As informacdes textuais
sao fornecidas ao leitor pelos marcadores de retagd os conetivos entre as frases, pelos
elos anaféricos e cataféricos, pelas transicOere esg paragrafos, pela progressdo da
tematica, pela micro e macro-estruturas. Por foma@em um tridngulo, estariam no cume
as informacdes discursivas, que, segundo o aworrenos precisas que as informacdes
lingliisticas e textuais. Conforme Tardif:

A problemética da avaliacdo do saber-ler concemme uen primeiro
momento ao fato de que essas informagfes ‘depasitad ‘colocadas’
no texto ndo podem ser fotocopiadas pelo leitors rdavem ser

8 Do original: La lecture n'est certainement ni quel chose d'exclusivement psychologique, ni quelque
chose d'exclusivement linguistique.



construidas por ele, podendo-se mesmo dizer reatdes, para que a
compreens&o possa produzir-S€TARDIF, 1994, p. 89, traducio nossa)

Do componente ‘contexto’ a definicdo € de que &stereferéncia aos elementos
gue fazem parte do meio mais ou menos imediatexto a0 qual € submetido o sujeito,
compreendendo todas as condi¢cdes nas quais setranadeitor quando posto em contato
com o mesmo. Nesse espacgo, registra-se a preseraaal, o manuseio do texto seja o
exercido pelo professor quando da avaliacdo daapd® proficiéncia em FLE, seja o
exercido pelo candidato nas resposta fornecidaantkiio exame de proficiéncia e toda a
circunstancia que a situacao de um exame represaraa nosso leitor pesquisador.

Tratando-se desse Ultimo componente, que € de supwtancia uma vez que
entre 0s nossos objetivos esta a descricdo do fwiddiciente e do ndo proficiente, ele é
concebido segundo essa visdo de leitura como unpaente crucial no ato da mesma,
pois sera exclusivamente por ele que o sentidocasstruido. O leitor, em interacdo com
0 texto e o contexto, trata as informacdes petoofitle seus conhecimentos anteriores.
Segundo Tardif, o saber-ler é da ordem das comgatntrata-se de um conjunto de
competéncias, fruto da coordenacao de conhecimatiimcao também importante para

nossa compreensao do que € leitura e, portantadé&raa proxima secao.

3.2.2Conhecimento e competéncia

Saber-ler é uma condicéo suficiente para se smidgrado um bom leitor em LE?

Essa é uma questdo bastante pertinente no queesieito a testagem de linguas

' Do original: La problématique de I'évaluation davsir-lire concerne au premier chef le fait que ces
informations ‘déposées’ dans le texte ne peuvemrt @otocopiées par le lecteur et qu'elles doiv&ng
construites par lui, on pourrait méme dire recaitgs, pour que la compréhension puisse se produire



estrangeiras em geral, e, ao exame de proficiéamiaespecifico. E nesse sentido que
pretendo analisar a atribuicdo de proficiente cu prédficiente aos candidatos que fizeram
a prova de leitura de francés, nos cursos de @iBigcao de trés universidades gauchas.
Circunscreve-se ai igualmente a compreensdo deejaea leitura concebida sob
este viés. Segundo Regina Pierre (1994, p. 27&xnoo ‘littératie’ ou ‘literacy’ oriundo
do latim ‘literatus’ evoluiu ao longo dos tempogg#omar na ldade Média o sentido de
‘conhecimentos minimos em leitura e em escritahtide que cobre o conceito de
alfabetizacdo em francés e em portugués, mas quampdiou nos tempos atuais e
sobretudo na concepcéo inglesa que o redefiniumiAss questdo de manusear leitura e
escrita adquiriu um caréater que integra diferefdeses como historicos, politicos, socio-
culturais, psicolinguisticos e educacionais, qukiémciam finalmente todo o processo de
aquisicao da lingua escrita, definindo-se comdag@e que se estabelece com o escrito.
Essa consideracdo é mais uma vez repercutidapesqaisa, uma vez que, nas trés
universidades em que se realiza a investigaca@reina pela qual os candidatos prestam
exame de leitura em francés é bastante semelhanteseja, todos demonstram sua
capacidade leitora por meio de questdes dissasatty que coloca em estreita relacdo as
competéncias de leitura e de escrita, ainda q@esega em lingua materna e aquela em
lingua francesa. Reconhece-se que um dos fatoeepaglem esclarecer e auxiliar quanto a
essa questdo pode estar relacionado a distingde eohhecimento e competéncia,
discussao que sera trabalhada ao serem analisagems/as e as repostas dos candidatos.
Segundo Tardif (1994), podemos ver que a competéacessencialmente um
sistema de conhecimentos e que a avaliagdo do -leabeesponde a ordem das
competéncias ao passo que uma avaliacdo de ledsteria mais voltada para um

conhecimento, por isso ainda que oficialmente gstava responda pelo nome de



proficiéncia em leitura, € interessante pesquisand temos ai um conceito mascarado.
Ainda que toda a avaliacdo esteja sustentada erpaténtias, o que ela deve engendrar €
gue os conhecimentos possam efetivamente indiclsenvolvimento de competéncias,
pois segundo este autor:

A definicho da competéncia indica finalmente quesistema de
conhecimentos que a constitui permite, no inteder um grupo de
situacfes, ndo somente a identificacdo de problemaasigualmente sua
resolucéo por meio de uma agéo efi’&(il’.ARDlF, 1994, p. 84, traducdo
nossa)

Distingbes classicas como ‘langue x parole’ prexagé por Saussure e
‘competéncia x desempenho’ apontada por Chomskyea@mhecidas e repensadas por
Widdowson (1981), que estabelece haver dentro a@lgs ou do desempenho ainda uma
outra distincdo. O desempenho apresentaria emssadoede atuacdo a diferenca entre ‘o
uso e o emprego’. Essa distingdo remete ao conkatdimdo uso da lingua e ao
conhecimento do emprego da lingua se objetivadas asatica de uma abordagem
comunicativa.

Esses dois aspectos do desempenho podem ser dgfimgsumidamente
reconhecendo que o uso seria 0 aspecto que indicque medida o usuario da lingua
demonstra seu conhecimento das regras linglistcasgemprego um outro aspecto do
desempenho que indica em que medida o usuarimgiaalidemonstra sua capacidade em
se servir de seu conhecimento das regras lingisfi@ra comunicar com eficiéncia.
Segundo o autor, em uma abordagem comunicativengaa, o que importa € o emprego,

sobretudo por funcionar como um filtro que elimasirregularidades do uso. Em outras

8 Do original: La définition de la compétence indégfinalement que le systéme de connaissances qui la
constitue permet, a l'intérieur d’une famille déustions, non seulement l'identification de probésmmais
également leur résolution par une action efficace.



palavras, 0 uso reenviaria para a citacdo de Eala/ide frases que manifestam o sistema
da lingua, o emprego, por sua vez e pela maneina cosistema € atualizado, para os fins
normais de comunicacao.

Essa distingdo parece interessante uma vez quadragainda o entendimento de
gue o uso pde em acédo as aptiddes linguisticaantesao emprego o entendimento de que
essas acgles, ou seja, as aptidoes linglisticaatgsalizadas ou ndo pelo capacidade de
comunicacgdo. Dessa articulagéo, as aptidoes liticgss que sdo decorrentes do uso que o
falante tem da lingua, levariam a compreensédo qperéua vez a leitura, oriunda da
capacidade de comunicacdo, que tem sua fonte ncegmpue o falante faz da lingua.
“[...] as capacidades pressupdem as aptidOes $itigis e a capacidade de ler inclui a
aptiddo para compreendéf.(WIDDOWSON,1981, p. 95, traducéo nossa)

O esquema que entendemos ser sugerido por Widdogvsaproximadamente o

seguing:
Desempenho = uso X emprego
! !
aptidées capacidade
linguisticas de comunicacgao
! !

compreensao leitura
(sificacéo) (valor)> ler aqui consiste em estabelecer as

relacBes entre as palavras e degtim especifico

O autor discorre sobre essa questao considerangoaa® habilidades, mas o que

interessa aqui sdo as consideracfes quanto aalegue, para Widdowson, € entendida

¥ Do original: [...] les capacités de communicatpyésupposent les aptitudes linguistiques et laditipde
lire inclut I'aptitude a comprendre.



juntamente com a escrita, ainda que com suas dexedaalvas, pois ambas sao atividades
relacionadas a linguagem escrita: "[-..]ire et écrire — apparraissent donc comme des
aspects d’'un méme processus sous-jacent d’'intatjan@t ou seja, ler e escrever aparecem
assim como aspectos de um mesmo processo subjdeemiterpretacdo (WIDDOWSON,
1978, p. 176). Ainda a respeito do que seja 'saiibn’ para este autor, 0 mesmo o
concebe como a significacdo do elemento lexicaja aefinicdo enquanto elemento
lingliistico faz parte do codigo, ao passo que Walgara o autor significa o elemento
lexical em um contexto particular, como é o casee@mes de proficiéncia.

Assim, ler é visto como a construgédo do sentidardediscurso que néo coloca em
jogo apenas o reconhecimento do que as palavrasfrases significam, mas também o
valor que elas adquirem associadas umas as outgasrgo elementos constitutivos do
discurso, que estabelecem assim as condi¢cdes dechm pertinentes para a presente
investigacdo e que serdo melhor desenvolvidos paosque trata sobre os géneros

discursivos.

3.3 Testagem em leitura de LE

A discussao sobre testagem em leitura de LE geedaanencéo ao ensino de leitura
da mesma, conforme vimos no inicio deste capittldessa forma que Charles Alderson
introduz a questdo na obra de Christine Nuttalprafacia-la:

Os professores freqlientemente ndo sabem como tedtaa. O que

poderia ajuda-los é se darem conta de que a diferentre testagem e
ensino ndo é tdo grande quanto se pensa e quanfoomespostas para a
pergunta ‘como testar lingua?’ podem ser encordgrada materiais que
tratam do ensino da leitura. A diferenca ndo esttbtnos materiais em si,



mas em como e para qué eles sdo us&ddéltierson In: NUTTAL,
1996, p. 212, traducdo nossa)

Nesse sentido, a obra de Nuttal passa a apressmtitaridades e diferencas no
ensino e na testagem de leitura. Quanto aquelsnem-se a elaboragédo dos exercicios,
pois deve-se testar 0 que se ensina e ensinar eegpede testar. Conforme a autora, na
mesma referéncia, se ao testarmos sentimos que hona inadequacdo para o que foi
ensinado, entdo a validade dessa testagem podeestionada, isto €: “Se vocé ndo pode
ensinar com vistas a um teste de forma interesgsaptazerosa, ha problemas ou com o
teste ou com o professor e a forma de ensffiar."

Deve-se reconhecer a importancia desta relacanceadestagem sobretudo no que
diz respeito ao possivel efeito retroativo (wasklmacbackwash effect), pois ainda que um
exame de proficiéncia ndo tenha relacdo direta@emsino, isto €, ndo € elaborado com o
objetivo de avaliar o que um candidato aprendewsnudeterminado curso, mas “0 que
esse candidato consegue ou nao fazer na linguaeplaodo se submete ao exame,
[...]"(SCHLATTER, 2002, p.3), ha uma inevitavel lefdo sobre o ensino de leitura
guando consideram-se os resultados de uma testagem.

Tais consideragfes introduzem a questdo proposta secao, que € a testagem de
leitura em LE. Assim, ao buscar entender o quentlefium teste desta natureza, busco
investigar os tipos de testes, suas caracterisat&® dos géneros do discurso e niveis de
dificuldades, arrematando este capitulo com a g&smusobre a terminologia proficiéncia e

suficiéncia de leitura em LE.

% Do original: Teachers often feel that they do kobw how to test reading. It might help them if the
realized that the difference between testing amaghi®ag is not as great people believe, and thatfibe
answers to the question. 'How to test reading?' lmround in materials that deal with the teachirfig
reading. The difference is not so much the matettamselves as theway they are used and the pufpos
which they are used.



3.3.1Tipos de testes

Considerando o fato de que ha diferentes razOestpatar leitura em LE, ensaio
neste momento uma tipologia de testes, a qualalaBrcaracteristicas essenciais comuns a
gualquer teste como validade e fidedignidade, @adas anteriormente e que seréo
desenvolvidas apoés discorrer-se sobre os tiposstieste o lugar no qual se insere 0 exame
de proficiéncia em FLE.

Segundo Alderson, o tipo de teste de proficiénderehcia-se de todos os demais,
pois

[...] testes de proficiéncia ndo sdo baseados egragmas de ensino, mas
séo elaborados para medir a habilidade linglidécirma mais genérica.
Eles freqlentemente sdo usados para selecionadasrglpara o0 ensino
superior ou para um emprego, definidas as compatriestadas’®
(Alderson In NUTTAL, 1996, p. 218, tradug&o nossa)

Para Bachman (1990), os testes devem ser usadas fomtes defeedbackno
processo de ensino-aprendizagem, oferecendo ummansimportante dentro do
desenvolvimento pedagdgico, conforme o que se clmmemteriormente ao reconhecer-se
a relacdo ensino e testagem. Como o objetivo dagers nem sempre € 0 mesmo, diversos
fatores devem ser levados em consideracdo paraemdsvimento e aplicacado dos testes.
Os testes de lingua podem ser usados com doisvobjel) como fontes de informacao
para tomada de decisdes em contextos educacienajs;omo indicadores de capacidades

ou atributos que sejam de interesse na pesquisauisicdo ou no ensino de lingua.

2L Do original: If you cannot teach towards a teshieresting, enjoyable ways, there are problenteeivith
the lest, or with the teacher and the way of taaghi

22 Do original: Proficiency tests are not based upglabus, but are designed to measure languagiyabil
more generally. They are often used to select dabes for higher education, or employment, andnafiést
very broadly defined abilities.



O exame de proficiéncia em FLE insere-se objetivaenalentro da primeira
finalidade por ser uma das fontes de informacda pae se tome uma decisdo sobre o
candidato, seja a de ingresso ao curso de posagaduisto €, ao universo de pesquisa,
seja para a obtencdo de titulo, conforme discaweemo capitulo de introducdo deste
trabalho, em sua justificativa.

Bachamn; Palmer (1996) apontam que o mais impertaatlaboracdo de um teste
€ 0 seu objetivo, o qual deve estar diretamenéeieiado a cinco qualidades essenciais da
testagem como a validade, a fidegnidade, a cotiflate, a interatividade e a praticidade.
Os autores acreditam que alguns principios sdortantes para operacionalizar o objetivo
de um teste: 1) a énfase deve ser o objetivo de, tedevando as qualidades individuais
gue o teste possa ter; 2) as qualidades individimiam teste ndo podem ser avaliadas
independentemente, mas sim com relacéo ao efe@ielqs possam ter quando aplicadas
juntas, sobre o objetivo do teste; e 3) o objetlocteste e o equilibrio necessério entre as
diferentes qualidades individuais do mesmo néo mpoder estabelecidos de forma
genérica, e sim de forma a serem aplicados paesitacao especifica de testagem.

E nesse sentido que ndo ha um teste ou uma té@miestagem melhor que outro,
pois enquanto um instrumento pode ser ideal pata sitnacéo determinada, em outra, o
mesmo instrumento pode revelar-se absolutamentiedgoiado, reforgando a justificativa
de que inexistem trabalhos investigativos sobreocgsso de testagem de leitura em FLE,
no RS.

Hugues (1989) distingue os teste da seguinte forma:
= Quanto ao objetivo e conteudo, o autor diferensideste em teste de proficiéncia, de

rendimento, de diagndstico e de colocacéo;



» Quanto a elaboracdo da testagem, ou seja, a fooma sdo elaboradas as tarefas
relativas a testagem, pode-se defini-las como gestadireta e indireta, testagem
integrativa ou de pontos discretos;

= Quanto a forma como o escore obtido pelo candidatderpretado, sob essa 6ética a
testagem pode ser concebida e referenciada petaarar pelo critério;

» E por fim, quanto ao critério de correcdo dos tasols, a testagem apresenta-se sob a

forma objetiva ou subjetiva.

3.3.1.1Tipos de testes quanto ao objetivo e conteudo

a) Testes de proficiéncia

Os testes de proficiéncia sdo desenvolvidos padirraecapacidade de uso da lingua
dos individuos para uma ou mais finalidades, send® ndo existe preocupacdo com 0O
curriculo, curso ou treinamento que estes possatidte Essa definicdo vai ao encontro do

gue afirma Schlatter:
[...] um exame de proficiéncia implica efetivameatgr mediante o uso
da linguagem, independentemente de ‘onde, quandoro’ essa lingua
foi adquirida. Essa aprendizagem pode ter ocodigante toda sua vida,
pela convivéncia com falantes dessa lingua, ountiinam determinado
periodo em uma situacao formal de ensino. (SCHLAR,TE02, p. 3)
A grande discussdao que esse tipo de teste suscdaconceito de ‘proficiéncia
linguistica’, que seréa desenvolvido mais detalhaddaenem 3.3.5.
Hugues (1989) aponta como proficiente aquele qesyyalominio suficiente de uma

lingua para uma finalidade especifica, exemplifiicaesse conceito com a situacdo em que

um candidato, ao desejar ingressar em um determic@awctexto de estudo, deve alcancar



um certo nivel no que tange as habilidades espasjfcomo se enquandra o exame de
proficiéncia em leitura em FLE. Dessa forma, aaigstn acontece por meio de um teste de
proficiéncia, cuja énfase ndo se da na institug@@nsino, no contelldo ou nos objetivos
do curso frequentado pelo candidato, mas em umo oével que deve ser atingido pela

habilidade demandada. Esse € o elemento comumos sl exames de proficiéncia,

embora existam diferencas entre eles no que dieitesao conteudo e grau de dificuldade,
conforme poderemos visualizar posteriormente néisendas trés universidades fontes de

nossa pesquisa.

b) Testes de rendimento progressivo ou final

Diferentemente do tipo de teste anterior, esteé®oastlacionados diretamente com 0s
cursos de lingua, ja que seu proposito é verificgmanto de objetivos os alunos atingiram.
Podem ser classificados em testes de rendimentpregresso ou finais. O conteudo,

nessas circunstancias, reflete um curriculo mirsacau os materiais utilizados pelo curso.

c) Testes de diagndstico

Visando adaptar um programa de ensino, esse tipgestie propde-se a oferecer um
feedbacknecessario para as atividades de reforco que Zaoaldificuldades apresentadas
pelos alunos. Ainda que apresentem estreita rele@doo curriculo, seu propdésito nédo é
tracar uma impressao sobre o nivel atingido peltad®, mas sim determinar o que o

mesmo domina a fim de identificar onde estdo dmfatle aprendizagem.



d) Testes de colocacédo ou de nivelamento

De acordo com o nome desse teste, o0s mesmos possueam objetivo coletar
informacdes sobre o nivel de lingua no qual se e aluno ou candidato, para

classificd-lo em um programa de curso que sejgoaipisto as suas capacidades.

3.3.1.2Tipos de testes quanto a elaboracéo

a) Testagem direta e indireta

A testagem é considerada direta quando exige qoeandidato desempenhe tarefas
relacionadas diretamente com a habilidade que se ayaliar, por exemplo, solicitar ao
candidato que elabore uma producéo textual quamdoiser saber se ele sabe escrever. Ja
a indireta propde-se a medir as capacidades qu&zsui a habilidade em foco. Conforme
veremos mais adiante, os testes aqui analisadatvenv caracteristicas de testagem direta
e indireta. No caso da UniA, a testagem é diratgug examina a leitura do texto por meio
de questdes dissertativas, ja as duas outrasuig8és além de questdes diretas incluem

algumas de carater indireto, como atividades griaaiate relacionadas ao léxico.

b) Testagem de pontos discretos ou abordagem integrati

A testagem de pontos discretos focaliza um pontovpp, j& que tem como objetivo

avaliar somente uma habilidade linguistica, a exerdg leitura ou da escrita, além de

avaliar um uUnico aspecto dentro dessa habilidadeut® tipo de testagem, de cunho



integrativo, exige do candidato a combinacao derdas habilidades na resolugcdo de uma
tarefa. Enquanto a testagem de pontos discret@aseg habilidades para o processo de
testagem, o teste integrativo coloca-as juntasgtiobndo estabelecer uma idéia geral do
gue os candidatos Iéem, inserindo-se, portantote nigso de testagem o exame de

proficiéncia em FLE das trés unis estudadas, jasqlieita ao candidato as habilidades de

leitura, escrita e o conhecimento linguistico @uakpara responder as questdes.

3.3.1.3Tipos de testes quanto a interpretacdo dos ressltad

a) Testes referenciados pela norma

Os testes referenciados pela norma sdo desenwelyidma que se possa fazer
interpretacdes normativas dos escores dos testesgja, os resultados sdo interpretados
com relacdo ao desempenho de um grupo especifiampario de grupo padrdo, que é
composto pelo nimero de sujeitos ao qual o teséeapdicado. (BACHMAN, 1990)

Conforme esse autor, nos ultimos vinte e cinco ,aadestagem referenciada pela
norma tem sido dominante no que tange aos testi@sgie, sendo os teste padronizados o
ponto mais alto dessa abordagem. O fato deve-sscanhecimento de que 0s mesmos Sao
aplicados a grandes grupos que produzem escoreem® sitilizados como normas para

interpretacdo de outros escores.

b) Testes referenciados pelo critério



Na testagem que tem por referéncia o critério,sosres dos testes séo relatados e
interpretados com referéncia ao dominio de um gtmtespecifico ou ao desempenho de
um critério. Para que se desenvolvam testes deci@rofia de linguas que sejam
referenciados pelo critério, Bachman (1990) sugdwas caracteristicas basilares: a
especificacdo do dominio da habilidade lingliseca definicho da abrangéncia dessa
habilidade.

Ainda para outro autor, Hugues (1989), o propogas testes referenciados pelo
critério € a classificacdo dos candidatos de acamim sua capacidade ou ndo de
desempenhar tarefas. As atividades séo proposiqisedes que as desempenham com éxito
atingem o critério especificado.

Para classificar-se 0o exame de proficiéncia em ELBreciso considerar duas
grandes diferencas apresentadas pelos tipos és tasinto a interpretacdo dos resultados
gue sao a forma, a elaboracédo e o desenvolvimestang@smos e as escalas que eles, os
testes, produzem, conjuntamente a forma de intagie das mesmas. Isto €, enquanto 0s
testes referenciados pela norma sao elaboradossenwddvidos para demonstrar as
diferencas entre os individuos, os testes refeamdnsi pelo critério sdo elaborados com a
finalidade de especificar os niveis da habilidaglédividuo.

A segunda diferenca se da pelo fato de que osstesferenciados pela norma
interpretam os escores obtidos por um individuotér&@o desempenho obtido por outros,
enguanto que nos testes referenciados pelo critd&yiescores produzidos por um individuo
séo interpretados como indicadores de um nivelatdithade ou grau de dominio obtido
por ele. Essas diferencas geram consequéncias tanfgg no que se refere a como
interpretamos, e verificamos uma das principaidida@es da testagem, a confiabilidade,

que veremos a seguir.



De acordo com essa definicdo, o exame de profici@r FLE é referenciado pelo
critério, uma vez que se desenvolvem interpretaci@esscores com base em critérios

especificos, de adequacéao das respostas ao pomigitura esperado.

3.3.1.4Tipos de testes quanto ao método de correcdogéestabjetiva e subjetiva

Quanto a esse item, pode-se afirmar que a diferemita ambas reside no método
de correcdo empregado e na obtencdo do escorend@at®. A testagem sera objetiva
guando ndo houver nenhum julgamento de valor pte pa corretor durante o processo de
correcdo da testagem. Por conseguinte, quandoldenjento de valor, mesmo que em
diferentes graus, dizemos que a testagem € subhjetbvmo € o caso de questbes
dissertativas de compreenséao de leitura.

Da mesma forma, Bachman (1990) aponta que nao seraarorrecdo dos escores
pode ser considerada subjetiva, mas também owugpest®s importantes da testagem como
0 conteudo do teste, a elaboracdo das tarefascahasda melhor resposta pelos
candidatos, ja que todo esse contexto de insergdmdteste também envolve decisbes
tomadas pelos participantes da elaboracéo e résolde um teste. Por outro lado, no
intuito de diminuir as diferencas de avaliacaoargrintercorretores, pode-se controlar a
subjetividade da correcdo (em questdes dissersatpa exemplo), construindo-se escalas
para correcdo e treinando-se 0s corretores pasgel®evem conta 0S mesmos aspectos na
analise das producdes, atribuindo-lhes pesos &lssrt mais semelhantes possivel. Outra
forma de controle € a correcdo da mesma questaogisrde um corretor.

A partir do que se desenvolveu sobre tipos dedgétpossivel definir as provas de

leitura em FLE das universidades estudadas, comtesta de proficiéncia, ja que néo é



levado em conta como o conteudo foi desenvolvido pandidato para chegar a esta
competéncia da lingua, para essa habilidade eggecjtie € o de ler em uma LE. No que
tange a elaboracdo do teste, o exame de profieiéeri leitura de FLE pode ser
classificado como direto e indireto, pois como wews mais adiante, as tarefas
apresentadas envolvem compreensao de leitura étamid vocabulario e gramética, além
de producédo escrita e traducgdo, enfatizando asgtrasocapacidades que se pressupdem
inerentes a habilidade de leitura. Ainda pode-gerdjue os testes da UniB e da UniC sao
de pontos discretos quanto a elaboracéo de exeycfmdr avaliar as habilidades de leitura
como vocabulario e gramatica de forma isolada, taadém pode-se dizer que algumas
tarefas indicam uma abordagem integrativa quardtaldoracdo de exercicios, a exemplo
da traducédo e das questbes dissertativas. O tagteknente referenciado por critérios,
uma vez que o conceito de proficiente ou de nadicmote obtido pelos candidatos
permite sua aprovacao ao ser comparado com cstpridestabelecidos de adequacdo das
respostas. Por serem provas cujas tarefas sdoedt0gs dissertativas e de traducao, a
correcao e obtencdo dos resultados se da de faojetisa, conforme as considerag¢des do
item anteriormente desenvolvido. A discusséo deocastarefas apresentam-se nas provas
bem como a analise dessa e das respostas dosatasdidra feita no quinto capitulo.

Com base nesse arcabouco tedrico passo a delanitaracteristicas que envolvem
uma testagem, além da terminologia proficiénciafeiéncia, os géneros de discursos e 0s

niveis de dificuldades.

3.3.2Caracteristicas dos testes



A abordagem proposta por Bachman; Palmer (1996) pso e desenvolvimento
dos testes de lingua baseia-se em dois principioslafmentais: a necessidade de
correspondéncia entre o desempenho no teste dalingso real da mesma e a definicdo
clara das qualidades de testagem que podem iiterfer objetivos do teste. Quanto ao
primeiro principio, espera-se que um teste atiljas sobjetivos, devendo proporcionar
correspondéncia entre o desempenho do candidatst®me o uso da lingua em situacdes
de ndo-testagem. Quanto ao segundo principio, skevier uma definicdo clara das
qgualidades de testagem que podem inferir no objekivteste. Este principio é responsavel
pelo controle de qualidade em todo o processoat®rdcédo, desenvolvimento e aplicacéo
de um teste de lingua, determinando as caractesgirincipais de uma testagem.

De acordo com esse pressuposto, apresentam-seaatedsticas essenciais de um
teste como a validade, a fidedignidade, a confadile, a interatividade e a praticidade.

Segundo Bachman (1990), a validade esta ligadgné#fisincia e é a caracteristica
mais importante de um instrumento. Um teste é densdo valido e significativo se ele
mede aquilo a que se propde medir de maneira rekeeafidedigna, ou seja, validade tem
a ver com a relevancia das tarefas selecionadameconsisténcia de resultados obtidos
com relacdo ao objetivo que se tem por alvo. Py, isalidade é uma questao de grau: um
teste ndo é valido por si s6 e nem é valido emadgrabsolutos; ele € mais ou menos
valido, dependendo do uso que dele se faz, delgetivo, do grupo ao qual se destina, das
habilidades testadas, bem como dos resultadososbtida trés tipos de validade: a
aparente, a de construto e a de conteudo.

A validade aparente diz respeito a impressao geste causa tanto nos candidatos
guanto nos examinadores (ou qualquer pessoa queesntcontato com o teste), baseando-

se na opinido que o leigo cria com relacdo aounwnto. Segundo Brown, (1993, p. 256),



a validade aparente € muito importante para a eetisp do leitor. Ndo € um conceito
tedrico, no sentido de ser mensuravel ou logicaenpossivel de ser constatado. Desvia-se
do enfoque puramente estatistico dos procedimedmsvalidar testes para uma
preocupacdo em fazer parecer que o que esta seitdoéfrelevante. Sua importancia
reside no fato de que o construtor do instrumesetce cestar consciente das expectativas
geradas em torno do teste. A exemplo do exameddieipncia em leitura em FLE, o teste
deveria aproximar-se o maximo possivel das sitsagie vida real em que o leitor
pesquisador ativa suas leituras para o desenvatnua pesquisa que opera.

Se o teste é visto como um instrumento que paremequado - mesmo que esse
seja um julgamento subjetivo - isso interfere e aceitacdo. Além disso, um teste com
validade aparente tem mais chances de aumentartigag@m por parte do candidato a
prova. No entanto, é preciso que fique claro qyeresenca de validade aparente nao
garante que o teste seja realmente valido sobsasectos, mas o reconhecimento de que
aquele tipo de testagem realmente certifica o damaliguanto a sua capacidade em leitura
€ de todo visivel nesse primeiro tipo de validati#,a importancia em se investigar essa
parte da populacédo envolvida com os exames dec@odia em FLE, e sua perspectiva e
consideracfes em relacdo a prova.

Um segundo tipo de validade é a de construto. Esseapresenta-se como uma
caracteristica supostamente existente que expligama aspecto do comportamento
humano, proporcionando um meio conveniente de ifd@mt o conceito psicoldgico
representado. Se um teste & construido de acordouota teoria que apropriadamente
analise os componentes do comportamento que esiateosssados em avaliar, ele tem
validade de construto, a qual é derivada de umissaridgica e de estudos experimentais e

de correlagédo. Para que seja possivel, o consiaue ser suficientemente bem definido,



pois ao se estabelecer validade de construto, malhnalise, valida-se a teoria na qual o
teste se apoia. De acordo com Tardif,

[...] este tipo de validade é definido como o gdeuadequacéo entre a
estrutura de um instrumento de avaliacdo e o esajwednico, ilustrando
as caracteristicas comportamentais interrelacianddatraco medido ou
testadd® (TARDIF, 1994, p. 95, traduc&o nossa)

O processo de validar um teste em termos de sesrgtmvisa fornecer evidéncias
de que o desempenho em um teste de compreensgitudg, lpor exemplo, é explicado por
fatores associados a tal construto. A validadeastouto pouco tem a ver com medidas
estatisticas, prestando-se mais adequadamentdiseang& proponho, a qual se configura
sob uma 6tica qualitativa. Nesse sentido, a vadidialconstruto baseia-se em uma analise
dos conceitos sobre lingua, linguagem, leiturss@agem subjacentes ao teste, justificando
o histérico dos modelos de leitura e de testagewsaptados inicialmente.

A validade de conteudo considera a relacdo enteste e o conteudo que ele se
propde a medir, ou a relacdo entre o contetdo stoumento e os objetivos do curso ou
teste. E mais usada para testes de rendimentodéagedstico que se incluem em um
curriculo, consistindo na relacéo entre o quetigireado e 0 que esta sendo testado, a partir
de uma analise do programa. No caso do exame fieigmoia, € a relacdo dos objetivos
originados a partir das analises de necessidad@sikuacdo alvo com o que o teste mede.

Esse terceiro tipo de validade ndo se baseia eogegiraentos estatisticos, mas sim
em uma analise rigorosa, direta, preferencialmenémtada por uma visdo mais detalhada
do assunto, a qual deve avaliar até que ponto ¢ewdm do teste € uma amostra

significativa dos objetivos a serem testados. Ustetgue tenha validade de conteudo

% Do original: Celle-ci est dinie comme le ‘dégré d’adéquation entr la structlita instrument de mesure
et le schéma théorique illustrant les caractérissqcomportementales interreliées ddt maesuré’. (Tardif,
1994:1994)



permite que, a partir do desempenho nas tarefgogtas, facam-se generalizagées quanto
ao desempenho na vida real. Assim, idealmenteteos de um instrumento valido em
termos de conteldo sdo uma amostra representatiwaiderso da situacdo ou assunto
testado.

Fidedignidade é a medida estatistica mais sigtifeala qualidade de um exame,
gue diz respeito a sua precisdo enquanto instrententnedida. Pretende-se que um teste
meca tao consistente e precisamente quanto possjiviéb que ele pretende medir, através
de caracteristicas como objetividade, estabilidadmsisténcia interna e equivaléncia.
Operacionalmente, fidedignidade pode ser definaaaco coeficiente de correlagédo entre
os resultados em duas formas equivalentes de um pasa um grupo especifico de
candidatos.

Segundo a referéncia ao trabalho de Celia (1983n @achman (1990),
fidedignidade deve ser a primeira qualidade a sgfisada em um teste, embora validade
seja 0 conceito mais importante. Pode-se dizeruguanstrumento perfeito seria aquele
gue servisse aos objetivos para os quais foi pmdpae, ao fazer isso, produzisse
informacdo consistente, pois, segundo Bachman; é?glbh®96), a fidedignidade, também
conhecida pelo termo autenticidade, é o grau degmondéncia existente entre as tarefas
propostas por um teste em determinada lingua eeasas tarefas em situacdes de uso real
da lingua-alvo, sendo relevantes para essa reta¢dpico apresentado e o tipo de tarefa
exigido no desempenho dos candidatos.

Para que se atinja um alto grau de fidedignidaligineas estratégias podem ser
seguidas: planejamento, analise e amostragemisagii do conteldo; relacdo entre teste
e objetivo; inclusdo do maior nimero possivel dadt tarefas idénticas ou equivalentes

para todos os candidatos; condicbes de aplicagganmgnte idénticas. No entanto, €



preciso que se reconheca que nenhum instrumentaléénte fidedigno, pois toda medida
€ sujeita a erro. Uma maneira de se resolver estdema, segundo Celia (1983, p.44),
seria aplicar testes tantas vezes quanto possiVialh de que esses erros pudessem ser
anulados. Essa sugestéo leva a pensar mais unmd \¢einto se faz necessaria a pesquisa
nessa area para que se possa desenvolver ao longogdo um trabalho sistematizado
sobre os exames de proficiéncia, além de lancaolbar mais atento para essa populacao
ai envolvida, possibilitando igualmente o tracad@édrfil desses candidatos.

A confiabilidade é outra caracteristica essencatedtagem, ja que diz respeito a
consisténcia que a medicdo apresenta em diferatgss, com diferentes apresentacdes
do teste, entre outras caracteristicas do contextoedi¢cdo. Hugues (1989) argumenta que
0s seres humanos comportam-se de forma difereneradéiversas ocasides. Entédo, ndo se
podendo eliminar os fatores externos que possaenfent nos resultados obtidos pelos
candidatos, deve-se procurar administrar os testésl forma que os resultados possam ser
similares aqueles que poderiam ser obtidos pelssnoe candidatos em outra situacdo de
uso da lingua em seu processo de leitura em LEmAspanto mais similaridade for
encontrada entre os resultados, mais confidvelcstgte. Alguns fatores podem tornar um
teste ndo confiavel, como instru¢cdes confusas,tfeesambiguas ou mesmo itens que
propiciem que o candidato adivinhe a resposta.certa

A interatividade € uma das caracteristicas degestaque em muito se estreita com
o0 modelo sécio- interativo de leitura, desenvolvidocapitulo anterior sobre este aspecto
tedrico do presente estudo. Interatividade, segBaithman; Palmer (1996), é o tipo de
envolvimento das caracteristicas individuais dodmato no cumprimento das tarefas do
teste. S&do importantes aqui fatores como o conlestonda lingua, o conhecimento do

tOpico e 0 esquema que o candidato acessa pacanaaas tarefas do teste com contextos



de uso real da lingua semelhante as mesmas. Assimtarefa que solicite ao candidato
relacionar o conteddo do teste ao seu proprio chmemto sobre o tOpico sera mais
interativa do que outra que ndo o faz, o que ¢steirelacdo entre interatividade e
fidedignidade.

Uma situacdo na qual se vislumbram interatividadigledignidade baixas é a do
exemplo a seguir. Poderiamos supor estudantesi@sitgs candidatos a uma universidade
francesa, aos quais seria proposto um teste debwide® em francés relacionando as
palavras da coluna um com seus significados nanaalois. Os escores desse teste seriam
usados para diagnosticar a capacidade do candidaler textos académicos em francés.
Teriamos aqui uma fidedignidade e interatividadiegdsa em funcdo de que esse tipo de
tarefa ndo € comum entre universidades francesascbmo o uso de estratégias de leitura
e de conhecimento da lingua seriam minimos. Iguskng@odemos nos perguntar sobre o
grau de interatividade e de fidedignidade que wtetao qual se solicita a traducao de
excertos de um texto pode ter na vida real de utor [pesquisador que, para realizar a
leitura de um artigo na lingua francesa, ndo paeteduzi-lo, mas usa-lo como fonte de
informacéo para desenvolver uma pesquisa.

Por fim, a qualidade da praticidade possui naturddarente das demais
caracteristicas, pois enquanto as outras referednfeena como sédo usados os resultados
dos testes, a praticidade refere-se a implementdgdanesmo e de como ele seréa
desenvolvido e utilizado Bachman; Palmer (1996). pfaticidade, como quinta
caracteristica essencial da testagem, somentesgodieterminada por e para uma situacao
especifica de testagem, uma vez que o0 que pogeat®o para uma determinada situacao,
pode ndo o ser para outra. Dessa forma, o exanpeofleiéncia em FLE, da UniA, por

exemplo, administra a prova de maneira a contengdatiferentes cursos dos quais séo



oriundos os candidatos, sob a forma de um Unido,texjo tépico € comum para qualquer
area do conhecimento, conforme coletou-se quanslemtaevistas que se realizaram junto
ao departamento de francés desta instituicdo seydeexplicitado no item seguinte.

Em suma, os principios vislumbrados no desdobramelss caracteristicas
essenciais de um teste podem ser uma indicacacaparteicoar exames de proficiéncia,
avaliando efetivamente o conhecimento, a competénas habilidades na compreensao de
leitura, dai a preocupacado neste trabalho em cemsids respostas dos candidatos como
fontes para a descricdo e caracterizacdo dos rdeedfificuldade. Essa € uma forma de
proceder pela via da pesquisa com elementos de dmasportamental, justificando o

procedimento mais apurado no mapeamento da quisté@i@ficiéncia no RS.

3.3.3Géneros do discurso

A questdo dos géneros do discurso € igualmentesidecna elaboracdo de um
exame de proficiéncia. Assim, segundo Anna MariakBe Maciel (1980), em sua
dissertacdo, o tema apresentado em uma prova tjessteve ser atual, os textos devem
apresentar as qualidades de um trabalho cientffloanto ao discurso, os mesmos devem
procurar representar a linguagem do cientista edod@porter dirigindo-se ao leitor, ou a
do professor ensinando o aluno.

Séo, portanto, excluidos os textos de revistascigidificas e de livros
didaticos. No que se refere ao léxico e a sintageextos (devem) tender
para um padrao de dificuldade intermediario, derdaocom os
parametros que Ihe sédo subjacertds\CIEL, 1980, p. 13)



Enfim, um texto valido a qualquer pesquisador durfupesquisador, independente
de sua area € um texto académico-cientifico, cigoutso é partilha comum entre os
leitores de ndo importa qual area de estudos.

Em uma secédo do capitulo anterior, enfatizou4isgpartancia do proposito no qual
se assenta o teste de leitura, sugerindo por coim$ega relacdo deste com o género
discursivo que vai ser lido. A discussdo que s@@epportanto nesta sec&op efeito da
escolha do texto na medida de compreensao

Inicialmente cabe recuperar uma breve trajetorizssse respeito. No tocante ao
género discursivo da UniA tem-se um Unico texto giemde as necessidades de todos o0s
candidatos aos diferentes cursos de pés-graduagéfyncédo da reconhecida inviabilidade
administrativd®, comentada anteriormente sob o item praticidadsaEopcdo vai ao
encontro do que afirma Maciel (1980), como vimoeaormente, e Widdowson (1981) no
gue se refere a escolha do texto para testagenun&egesses autores, a linguagem
cientifica é universal, jA que um texto académicganiza-se sob bases explicitas de
funcionamento para leitura. Ja a UniB e UniC adstiiam a questédo da escolha do género
discursivo de maneira diversa daquela e entre Eini8 utiliza um anico texto, retirado da
literatura disponivel na imprensa. A UniC gerenziaxame empregando dois textos, um
genérico de carater cientifico e outro mais esjpecifa propria area do candidato.

Nesse sentido, a escolha dos géneros de discusddnild e UniC vai ao encontro
do que preconiza Alderson (1996), pois o automefique se temos de aplicar textos
similares aos empregados durante o processo deoeggziendizagem, ou, N0 NOSSO caso,

durante as leituras para o desenvolvimento dasuasydos leitores pesquisadores, a

% Essa informacéao foi fornecida pela representantsetbr de Francés, na Comisséo de Aplicacdo da®ro
de Leitura em Lingua Estrangeira da Universidadmmte entrevista em novembro de 1998.



pergunta de como saber quais textos sdo efetivansentelhantes responde-se mediante a
variaveis como: dificuldade, topico e comprimenttdasdo/duracdo desenvolvidos nas
leituras regulares. Itens que sado inevitavelmentenptexos devido ao grau de
subjetividade. No entanto, o consenso firmado ddeson € de que deve estar claro para
0 meio em que ocorre 0 exame 0 género do discursoum candidato pode ou néo
entender/ler.

Talvez ndo menos importante seja a escolha do tealo tdpico. Vimos nos
capitulos iniciais desta tese, mais precisamenteseagundo capitulo, a importancia da
ativacdo dos esquemas de conhecimento por parteeido, ja que a compreensao
individual é consideravelmente afetada pelo cordedd texto.(ALDERSON, 1996, p.
221). Mas o que de fato se quer averiguar ou néeclimo um candidato pode entender um
determinado texto, e ndo o que conhece sobre padotoDai proceder a afirmacado de
Maciel e de Widdowson quanto a op¢ao por um tegtawm a qualquer area cientifica,
pois evita-se assim o risco de testar conhecimaétdo, proprio de uma determinada area,
e nao linguistico especifico. Nesse sentido retopsanma parte do segundo capitulo da
presente pesquisa, em que se discorre sobre aspgies de leitura ao atentar para a
citacao de Alderson:

O dilema consiste no fato de que o conhecimentecatapreenséo de
palavras facilitadoras incorre no risco de questetestabele¢a-se a favor
daqueles estudantes que tém maior conheciment@m pi@eve-se partir
do mesmo grau de facilidade para todos os estigjanigando por testes
que ndo favorecam um grupo em detrimento de SuUfALDERSON,
1996, p. 221, traducdo nossa)

% Do original: The dilemma is that, since knowledrehe world facilitates comprehension, there issi
that the test is biased in favour of those studehis have the most background knowledge. We odigfmtre
to ensure the same facilitation to all studentstmmuse texts on which nobody is likely to haveopri
knowledge.



A terceira variavel — a extensdo — € certamentdation importante para um texto
gue serd submetido a testagem, pois pode-se teabalhito bem um Unico texto em 4
horas de prova, como € o caso da UniB, mas comrmelocidade textos mais longos em
menos horas, como é o caso da UniA (2horas e 3@oshuSegundo Alderson (1996),
deve-se priorizar a leitura seletiva, lendo-se patesfazer um dado proposito, julgando o
gue € relevante e 0 que ndo é, destacando a idé@ppl das secundarias. Assim, a
questdo dos géneros discursivos € primordial paentendimento do que seja testar

proficiéncia em FLE nesses contextos, pois talrdetecéo orienta as consideracdes sobre

o sistema de avaliacdo nas trés universidadesstdaiga.

3.3.4Niveis de dificuldades

Como leitura e testagem séo os dois eixos destdastonsidero oportuno levantar
alguns aspectos relativos aos niveis de dificulslagte questdes de leitura, bem como
buscar um maior entendimento quanto ao que sejaatégas de leitura ou operacdes
cognitivas, para relaciona-las aos resultados éramos na presente pesquisa.

Vérias questdes sdo propostas na literatura sabesteatégias de leitura. O que tem
sido frequientemente compartilhado diz respeito &o fle que h& niveis, ou melhor,
hierarquias dessas operagfes cognitivas que poglearganizadas da 'mais baixa' ordem
para a 'mais alta'. Por exemplo, a distingdo entmpreenséo literal' e 'inferéncia de
sentido que ndo esta diretamente declarado no tek@astante familiar aos professores de
leitura como € a distingdo de Gray (1960) entritie das linhas', 'leitura entre as linhas' e
'leitura além das linhas'. Baseados nessa pergpepisquisadores tém tentado apontar

habilidades ou subabilidades de leitura. Muitasadisja foram esbocadas desde a



identificacdo de 36 habilidades até o niumero d® diédo que remete para a qualificacao
ténue desse aspecto leitor, mas que via de regia per dividido em 'habilidades de
compreensao' e ‘habilidades de inferéncias', cqteopor fazer Carol (1971).

Munby (1978) estabeleceu uma lisa de 'microhalikda de enorme influéncia na
area de ensino e testagem de inglés como LE. Deesdsitizar, no entanto, que Munby
chegou a esta lista ndo divisando questdes parar ndderentes habilidades ou
subabilidades, mas pensando sobre a natureza daadjem e especulando - algo
relacionado a introspeccédo - o que o leitor segueoccaminho para compreender textos
escritos. Isto €, a natureza do 'nivel' de comgé@edos textos. Como nem todas as micro-
habilidades que constam da taxonomia de Munby esf@sionadas a leitura, Tavares
(1992, p. 165-184) propde uma adaptacdo dessadmamanconsiderando somente aquelas
habilidades normalmente acessadas quando da lessam como este autor, entendo
leitura como um processo em que diferentes hab#isl&do integradas, mas, para fins do
presente trabalho, proponho organizar essas mabiidades em nove tipos:

1

Habilidades motoras e perceptuais;

2- Conhecimento lexical,

3- Compreenséo de significado conceitual;

4- Compreenséao do valor comunicativo;

5- Habilidades operantes no nivel de coeséo do discurs
6- Conhecimento esquematico;

7- Habilidades operantes no nivel de coeréncia dadiec

8- Habilidades de sumarizacao;

9- Habilidades de leitura global e de leitura seletiva



O que é tipicamente considerado como uma habilidkddoaixa ordem séo as
relacionadas ao conhecimento linguistico, comauasrgmetem para a memorizacao e para
a localizacéo de informacao explicita no textoraducao, ao passo que analisar, sintetiza e
avaliar sdo reconhecidas como atividades de ¢attam.

Ainda que essa distingdo seja frequentemente deetti@ uma dificuldade para se
mostrar uma hierarquia, ndo havendo ordem parapvegym primeiro das de baixa ou das
de alta ordem. Surge ai a hipotese, que sera Baofuando da analise das respostas de
nossos candidatos ao exame de leitura, de que leit@es sdo capazes de compreender o
sentido literal das frases, mas ndo conseguem a&sbderéncias, ou os leitores podem
compreender a idéia principal, mas ainda ndo spazea de inferir o significado de uma
palavra. De fato, o tema pode tornar possivel reggroa questdes de alta ordem ainda que
Ihe faltem elementos para responder corretamem@&@gs de baixa ordem.

Como podera ser constatado mais adiante, inferimgsartir das perguntas das
provas, as estratégias de leitura mais salienigglax pelas questdes. Sabe-se, no entanto,
gue uma pessoa pode ter dificuldade com uma pataarparticular e necessitar de uma
conexao entre as frases para conseguir enten@&Hia via para a compreensao da palavra
poderia ser a inferéncia. Uma resposta a uma pergiosbre o texto pode exigir de
diferentes leitores uma variedade de caminhosgmcdegar a ela, caminhos que se valem
de diferentes habilidades, dependendo da profii&ie cada leitor. Apesar disso, tentei a
partir das questdes apresentadas nos exames d@émmé, formular algumas hipdteses
guanto a estratégia de leitura exigida e ao nieelificuldade implicado. De acordo com as
operacoes exigidas dos leitores para respondereyuegsoes foi possivel destacar que as
mesmas classificam-se como perguntas que transdaine a identificacdo da idéia

principal do texto e sua finalidade, bem como aalieacdo e o entendimento de



informagbes especificas, além do reconhecimentpaibo de vista dos autores, o que,
como veremos, distingue os exames de proficiénwdisados como provas que buscam
testar principalmente niveis de dificuldade de &dak/ou de alta ordem, exigindo
profundidades de leitura diferentes.

Tal perspectiva vai ao encontro dos resultados Ajderson; Luckmani (1989)
levantaram ao aplicar pesquisa sobre testagemitmaleom estudantes da Universidade
de Bombain, na india. Trabalhando como um numerestiedante diferenciados em dois
grupos, foi possivel apontar uma tendéncia pararatitas entre um grupo e outro,
sobretudo no que diz respeito ao gerenciamentogdastdes de alta ordem. O grupo
bottomrespondeu melhor as questdes de baixa ordem, ogy@e 0 grupdop respondeu
tdo bem os itens de baixa quanto os de alta orHatmetanto, ndo ha razdo para crer que
estudantes linguisticamente fracos sdo necessariarfracos cognitivamente, isto €, que
eles deveriam ter um desempenho pior nas habikdddealta ordem. No entanto, se
guisermos medir a competéncia linglistica anteshdbdlidades cognitivas entédo talvez
seja melhor planejar um teste com questdes mefidditicas, no qual, ao maximizar-se o
cbdigo, reduz-se a necessidade de uso das hab#idadnititvas. Mas entdo Alderson e
Luckmani levantam a questdo: Por que testar adinmr ela mesma? O que queremos
saber é se o leitor sabe usar a lingua (o0 que Wistolg 1981, chama de emprego) além do
codigo, sabendo ativar habilidades cognitivas cestabelecer relacdes, resumir e avaliar,
dentre outras.

Se cruzarmos esses resultados com a classificagiitoga termos itens de alta
ordem nas provas da UniA, em algumas questdesroeaspde UniB e em grande parte das
guestbes da UniC observaremos que os candidatpsnoEsm a niveis de dificuldades

relacionados mais a habilidades cognitivas, l16gieaBm, competéncias do raciocinio, em



detrimento a questdes de baixa ordem, que estds makcionadas as competéncias
linglisticas, o que torna oportuno citar Cornaffe:] mais o leitor em lingua2 torna-se
competente, menos tempo ele investe reconhecerdoeragm o que lhe permite, dessa

forma, concentrar-se nas estratégias de nivel efmiado.?(CORNAIRE, 1999, p.33)

3.3.5 A terminologia proficiéncia e suficiéncia em leduwe LE

Conforme anunciado anteriormente, 0 emprego aoatgproficiéncia’ merece uma
atencdo maior ndo apenas pela questdo terminojdgias, principalmente, pelo fato de
gue as divergéncias maiores nao residem na intagd@ do termo, mas na concepc¢ao do
gue 'seja saber uma lingua' que o termo represaptatando diretamente para o seu
construto.

De acordo com Scaramucci, a abrangéncia do teggroficiéncia’, que pode ser
conceituado como "o resultado [...] de uma metandief em termos de objetivos ou
padrbes e, portanto, de interesse de professodesjniatradores, elaboradores de
curriculos, construtores de testes, pesquisadetes, (SCARAMUCCI, 2000, p. 12)
aliada ao valor que assume no contexto desta pesgsolicita a necessidade de sua
definicdo, ja que ha critérios que orientam o afitaanto do que seja atestar proficiéncia
em testes padronizados, 0s quais sdo instrumealioados e que podem ser examinados
publicamente.

Proficiéncia € um termo que se aplica a difererdesas do saber, ndo se

restringindo a linguagem, ainda que seja aqui seumais freqiente. O fato de que o termo

% Do original: [...] plus le lecteur en langue sederdevient compétent, moins il devrait passer depsea
reconnaitre les mots, ce qui lui permettrait atl@se concentrer sur des stratégies de niveaigus.



remete para o entendimento de que ser proficielgi@fisa pressupor conhecimento,
dominio, controle, capacidade, habilidade e/ou @iénzia em determinada lingua adquire
outra dimensao nos exames de proficiéncia em FhER®, uma vez que se testa ndo as
guatro habilidades implicadas, compreenséo e péadaial e escrita, mas leitura, o que faz
pesquisadores como Wielewicki (1997) denominarpgeisas como exames de suficiéncia
em leitura, por entender que o candidato € coreddeproficiente quando apresenta uma
leitura 'suficiente’ na LE.

De qualquer forma, adotarei o termo proficiéncialeitura em LE, ainda que se
possa recorrer a suficiéncia em leitura, quandsiderar mais adequado tal emprego, a
exemplo de circunstancias mais especificas. Baci{®90) define proficiéncia como a
capacidade de usar a lingua (communicative langaagey). Considero assim que o
termo proficiéncia tem um compromisso com o comnsttadrico, no espaco em que se
circunscreve e, nas visbes mais contemporaneayvaecdo, tem suas especificacoes
definidas com base em uma andlise de necessidadg8btico alvo com relacdo ao uso

que fazem da lingua.



4 METODOLOGIA E CRITERIOS DE ANALISE

4.1 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral deste estudo é, conforme anunciaocapitulo introdutorio,
buscar um maior entendimento de como o sistemaa&eédo de proficiéncia em leitura
em francés como lingua estrangeira desenvolve-88mGrande do Sul, a partir do recorte
de trés universidades, uma publica e duas privadastando para a prova, os candidatos e
o produto de sua leitura. Objetiva-se trazer audis&o a importancia de se entender a
funcdo social da lingua imbricada neste exame édrala descricdo, caracterizacdo e
identificacdo da populacao que Ié em francés pasaatadémicos.

Assim, 0 objetivo geral apresenta-se sob a formaaie grandes eixos: um que
analisa o instrumento de medida de suficiénciaetturd, identificando o modelo de leitura
e, portanto, de testagem em leitura de LE que kubgcente. O outro eixo diz respeito a
analise da populacéo desta prova. Tal populac@iongesse aos candidatos que aceitaram
participar do levantamento, a fim de tracar umipdesses quanto a area de concentracédo

de tais leitores pesquisadores, quanto a faixéagtw sexo, ao seu preparo para prestar a



prova, isto €, sua experiéncia em relacdo a letlerd&LE, sua auto-avaliacdo enquanto

leitores em LM e em lingua francesa, além de sue-descricdo de leitores em LF.

Entendo,

portanto, que este segundo eixo visarngmde coletar informacdes relevantes

guanto a perspectiva dessa populacdo em relag@wva, gonforme se vera criteriosamente

nos objetivos especificos.

Os objetivos especificos respondem as perguntgsesiguisa, por isso para cada

guestionamento segue-se 0 objetivo determinadoppetnte investigacao:

1)

2)

3)

Como sédo as provas de proficiéncia em FLE aplicaudss cursos de pos-
graduacao em trés universidades do RS? Ou sejg, sfitaas tarefas dos testes
e qual € a concepcéo de leitura subjacente. B€sapdrguntas correspondem a
caracterizacdo da prova de FLE, nestes contextos;

Como é o desempenho dos candidatos? Entendendoesejuestionamento
gquanto a que desempenho caracteriza o leitor aeasid proficiente e que
desempenho caracteriza o leitor considerado naficierde. Delimitando-se
assim o objetivo especifico em caracterizar o dpsehp dos candidatos;

Qual é a percepcdo do candidato quanto a provadlidade? A selecio do(s)
texto(s) no que se refere ao contetido? A seleg@®) tixto(s) no que se refere
ao género? E a selecdo dos itens, no que se efderefas? Especificamente
objetiva-se caracterizar a visdo da prova por pdo® candidatos quanto a
validade, ao conteddo e género de texto seleciongquianto a selecdo das
questdes da prova, ao seu nivel de exigéncianpguotestipulado para realiza-la
e quanto a sua obrigatoriedade. Restringiu-setesteiro objetivo aos leitores

pesquisadores da UniA, pela representatividadeldeero de candidatos, ja que

se trabalhou com um universo de aproximadamentg@é€fuisadores leitores.



Dessa forma, o presente capitulo tracara um hist@esta pesquisa a fim de
justificar sua delimitacdo, apresentando as tabflasuladas para o estudo, além de
apontar as etapas metodoldgicas no que tangerasa®aitilizadas para coleta e andlise de
dados, como o levantamento de documentos, ouaseguivos com os resultados obtidos
em cinco anos na UniA e quatro anos na UniB e U€provas de proficiéncia em FLE e
0 questionario sobre a percepc¢éo dos candidatdmsaras resultados por meio do indice
de aprovagéo e de reprovacdo e o questionaricardec quantitativo, e as entrevistas, a
analise das provas e das respostas dos candidattisipantes, que arrematam a

perspectiva qualitativa desta pesquisa.

4.2 Historico: delimitacdo da pesquisa qualitativae interface com dados quantitativos

O contexto do trabalho delineou-se a partir do-pndgeto de tese realizado no ano
de 1998. Importa registrar que desde a idéia dgepte estudo, foi inaugurado um caderno,
o ‘diario de campo’, no qual seriam escritas taamgonsideracdes referentes ao processo
de pesquisa no que tange a coleta e investigacéanggo para cada uma das universidades
propostas para o estudo. Assim, esse materialsepdeconfigurado em parte neste espaco
da pesquisa, foi e é providencial no sentido deshavregistro de todos os contatos e
contratempos ocorridos ao longo desse periodoin@epo ‘diario de campo’ diz respeito a
universidade publica que ficou assim nomeada comié, & seu primeiro registro data de
novembro de 1988, época de elaboracdo do anteqréjadéia de estudar-se tal area do
conhecimento foi devidamente justificada na intg@du deste trabalho, mas cabe ainda

registrar que as dificuldades em se realizar unsgpsa que busca o entendimento desta



guestdo sado conhecidas e compartilhadas por te&@uno Denise Lussier, conforme sua
citacao:

Querer acordar a prioridade ao desenvolvimentmdgpeténcia ao ato de
comunicacéo e centrar a avaliacdo das aprendizagbns o dominio das
habilidades da lingua implica uma transformacédupda do contexto de
avaliacdo e por consequéncia de elaboracio dag®its de avaliacZo.
(LUSSIER, 1992, p.71, traduc&o nossa).

Essa citacdo parece ecoar frente aos contratemposnteados ao longo da
realizacao deste trabalho, pois permite entendpramto é delicado tratar do sistema que
envolve uma avaliacdo e em nosso caso uma testdgesndificuldades, no entanto, ndo
serviram para fazer esmorecer a busca pela congd@ela leitura em contexto académico
sob a forma da testagem, pelo contrario, indicagam essa questdo mais do que nunca
tinha de ser investigada.

Buscou-se entdo junto ao Ministério da Educacaalau@ (MEC) o delineamento
do campo de acdo a fim de estabelecer-se o unidargmesquisa. Desse levantamento
foram apontadas quinze Instituicdes de Ensino Sup@ES), que apresentavam cursos de
pos-graduacdo, no Rio Grande do Sul. Direcioneiesgpisa levantando quais desses
guinze centros ofereciam o francés como lingua pgpeova de proficiéncia em leitura,
objeto deste estudo. As respostas a pesquisa derapor via de correspondéncia
eletronica, somando um total de cinco cursos geesofam a prova de proficiéncia em
FLE. Destes cursos, focalizamos inicialmente duaisessidades: uma publica e outra
privada. A publica pela questdo primeira da amgstra jA que dispunha de um ndimero

razoavel de candidatos, conforme manuseio dosvagjdia universidade, e uma particular

2" Do original: Vouloir accorder la priorité au déeppement de la compétence & communiquer et centrer
I'évaluation des apprentissages sur la maitrisehdbgités langagiéres entraine une transformairofonde
du contexte d’évaluation et par conséquent deld@Hation des situations d’évaluation.



pois desejavamos realizar um mapeamento suficiemiensignificativo quanto a situagao
da proficiéncia em leitura de FLE, no RS.

Logo, como ja foi mencionado, quando da elaboral@@nte-projeto buscou-se
realizar um levantamento a fim de mapear a situagdaprovacdo e de reprovacdo na
UniA, para se ter uma idéia de qual era o numercadeidatos considerados proficientes
em lingua francesa, em 1998. Dessa forma, foramuseslos os arquivos referentes aos
conceitos atribuidos aos candidatos desse anogipoia segundo semestres. Conforme o
desenvolvimento da pesquisa, esta tabela foi seraiganizada, ou seja, a medida que se
escalonaram as demais fontes de estudo para cifoer@o do material de testagem em
FLE, a tabela foi sendo ampliada e visualizada mpeio de comparacdes quanto a
porcentagem, de acordo com o indice de aprovad@oreprovacdo dos candidatos. Optei
por apresentar todas as tabelas que compdem ettedpaestudo de forma completa no
Anexo A e no presente capitulo apresentar o resdmsodados anuais, realizando sua
respectiva analise. Os dados resumidos ao longpdtvo anos podem ser visualizados a

sequir:

Tabela 1 — indice de Aprovacéo e de Reprovacdo no E  xame de Proficiéncia
em Lingua Francesa em Quatro Anos/ 1998-2001 (I e Il Semestres)

Ano Semestres UNIA UNIB Percentagem sobre o indice
de aprovacéo
UniA UniB
1998 | Semestre — n ° de aprovados/ 59/86 13/14 69% 93%
candidatos
Il Semestre — n° de aprovados/candidatos 23/43 21/26 53% 80%
Total de aprovados por ano/total de candidatos 82/129 34/40 63% 85%
por ano

Ano Semestres UNIA UNIB UNIC Percentagem sobre
o indice de
aprovacgao




UniA UniB UniC

1999 | Semestre — n° de 31/50 08/11 03/03 62% 72% 100
aprovados/candidatos %
Il Semestre — n° de 48/70 20/23 05/06 69% 87% 83%
aprovados/candidatos
Total de aprovados por ano/ 79/120 28/34 08/09 66% 82% 89%
total de candidatos por ano
2000
| Semestre - n° de 72/95 13/19 N&o houve UniA  UniB UniC
Aprovados/candidatos candidatos 76% 69% -
Il Semestre - n° de 58/87 18/28 5/7 67% 64% 71%
aprovados/candidatos
Total de aprovados por ano/ 130/182 31/47 5/7 71% 66% 71%
total de candidatos por ano
2001
| Semestre — n° de 63/80 13/19 3/3 UniA  UniB UniC
aprovados/candidatos 79% 69% 100
%
Il Semestre — n° de 57/88 29/43 4/4 65% 67% 100
aprovados/candidatos %
Total de aprovados por ano/ 120/168 42/62 717 71% 68% 100
Total de candidatos por ano %

Fonte: Coleta realizada pela autora durante este pe  riodo.

Estes dados foram levantados ao final de cada sem&enso ser interessante
demonstrar o que foi feito nestes periodos, pais lcase em dados especificos foi possivel
chegar a tabela anterior. Assim, a fim de ilusteata parte da pesquisa, indico o
procedimento realizado no primeiro ano na UniA éJnéB, disponibilizando este mesmo
desenvolvimento nos outros trés anos, nas trésrsnilades de abrangéncia do escopo

desta pesquisa, ho Anexo A.

Tabela 2 - indice de Aprovacdo e Reprovacdo em FLE  na Unia, em 1998/
| e Il Semestres

Curso Nuamero de Proficientes Nao Proficientes Ausentes
Candidatos




1. Administragdo 05 01 01 03
2. Antropologia 07 03 - 04
Social
3. Arquitetura 03 02 - 01
4. Artes Visuais 01 01 - -
5. Bioquimica 02 - 01 01
6. Botanica 02 02 - -
7. Ciéncias Politicas 06 04 01 01
8.Ciéncias de 01 01 - -
Materiais
9. Direito 07 06 - 01
10. Ecologia 01 - 01 -
11. Economia 01 - 01 -
12. Educacéo 03 02 - 01
13. Engenharia 06 04 01 01
14. Filosofia 03 02 - 01
15. Fisica 03 03 - -
16. Geografia 06 06 - -
17. Genética 01 01 - -
18. Histéria 05 05 - -
19. Informatica 03 02 01 -
20. Letras 04 04 - -
21. Medicina 02 02 - -
22. Musica 02 - - 02
23. Planificacao 03 02 - 01
Urbana e Social
24. Psicologia 01 01 - -
25. Quimica 01 01 - -
26. Sociologia 05 02 01 02
27. Veterinaria 02 02 - -
TOTAL 86 59 08 19
PERCENTAGEM 69% 9% 22%
Curso Numero de Proficientes Nao Proficientes Ausentes
Candidatos
1. 01 - 01
Agronomia/Filotecn.
2. Antropologia 05 02 01 02
Social
3. Artes Visuais 03 - 01 02
4. Bioquimica 01 - 01 -
5. Botanica 01 - 01 -
6. Ciéncias Politicas 02 01 - 01
7. Comunicagdo 01 01 - -
8. Direito 04 04 - -
9. Educacéo 05 02 - 03
10. Engenharia 02 - 01 01
11. Filosofia 01 - - 01
12. Geografia 02 02 - -
13. Historia 04 04 - -
14. Informatica 03 01 - 02
15. Letras 03 03 - -
16. Matematica 01 - 01 -
Aplica.
17. Medicina 02 02 - -
18. Sociologia 02 01 - 01




TOTAL
PERCENTAGEM

43

23
53%

07
16%

13
30%

Fonte: Coleta realizada durante o levantamento de dados.

Neste primeiro contato com os dados sistematicqeedquisa obteve-se, na UniA,

um indice de aprovacdo de 69%, em um universo gmumtha de 9% de candidatos

reprovados e de 22% de candidatos ausentes, naindet86 candidatos inscritos ao

exame, referente ao primeiro semestre de 1998,dmgalho. No segundo semestre, o

indice de aprovacéo foi de 53% para 16% de repamva@0% de auséncia para realizacao

da prova em um contexto de 43 candidatos inscrofnteressante observar ainda a

abrangéncia de cursos envolvidos, 27 no primeimesee e 18 no segundo.

Da mesma forma procedeu-se com a segunda univéesidscalonada para o

estudo. As dificuldades em organizar o materiaimectassificar os resultados obtidos no

ano de 1998 ocorreram igualmente na universidag@da, a qual ndo dispunha de um

controle sistematico quanto ao indice de aprovagéds candidatos ao exame de

proficiéncia em FLE. Houve a necessidade de orgarmmzmaterial disponibilizado, para

somente entdo estabelecer a tabela seguinte cuastes dados.

Tabela 3 - Indice de Aprovacgéo e Reprovacdo em FLE  na UniB, em
1998/
| e Il Semestres
Curso Numero de Proficientes Nao Proficientes Ausentes
Candidatos
1. Comunicagao 04 04 - -
Social
2. Direito 01 01 - -
3. Filosofia 03 03 - -
4. Letras 01 01 - -
5. Psicologia 03 03 - -
6. Teologia 02 01 01 -
TOTAL 13 12 01 -
PERCENTAGEM 93% 7%
Curso Numero de Proficientes Nao Proficientes Ausentes
Candidatos
1. Direito 01 01 - -
2. Filosofia 03 03 - -
3. Histéria 02 - - 02



4. Letras 01 01

5. Psicologia 03 03 - -
6. Servico Social 15 12 01 01
7. Teologia 01 01 - -
TOTAL 26 20 01 04
PERCENTAGEM 80% 5% 15%
Fonte: Titulo

Os resultados obtidos foram de que no primeiro semeale 1998 houve 13
candidatos inscritos com 93% de aprovacdo e 7%eg@eovacdo, ndo havendo sido
registrada nenhuma auséncia. J4 no Il semestre dest houve 26 candidatos inscritos,
sendo que 21 foram aprovados, o que configura dineile aprovacao de 80%.

Ao final deste primeiro ano, e conforme pode-séficar na Tabela 1, os dados
comparativos entre UniA e UniB permitem que se rfagdgumas consideracdes. Assim,
em 1998, houve 129 candidatos inscritos para as ghaaas de proficiéncia em leitura em
francés, na UniA. Deste numero de inscritos, raein a prova 82 candidatos e, dessa
populacéo, foram considerados proficientes 63%al&@niB, o indice de aprovacao € de
85%, pois em universo de 39 candidatos inscritosten@no, 34 candidatos foram
considerados proficientes em leitura em FLE.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foram ledastas indices referentes ao
primeiro e segundo semestres de 1999 em ambagsidades, mas o niumero reduzido de
candidatos ao exame de lingua francesa na uniadesigrivada levou-me a inserir uma
terceira universidade deste mesmo ambito, denominaspectivamente de UniC,
configurando em definitivo o plano do projeto etese.

Dessa forma, é possivel verificar na Tabela 1 afoslacomparativos das trés
universidades, o que permite afirmar que a UniA semestre, abril de 1999, apresentava
50 candidatos inscritos, obtendo um indice de ap&y de 62%, 24% de reprovacao e

14% de auséncia, no |l semestre, outubro de 19897d candidatos inscritos, 69% foram



considerados proficientes, 22% néo proficiente§eeaBsentaram-se na prova. Os indices
gue estdo sendo informados quanto a reprovacaauséncia podem ser verificados no
Anexo A, em que se dispde desse dados de forngrantdiferentemente da Tabela 1, que
reune os dados de forma resumida.

Na continuagcdo da andlise, a UniB, no mesmo periad®eja, no | semestre, em
julho de 1999, apresentam-se 11 candidatos insci% de aprovacdo, 9% de reprovacao
e 18% de auséncia. No Il semestre, dezembro deete2d candidatos inscritos, 87% de
aprovacao e 9% de reprovagdo com 4% de auséntiai@ no | semestre de 1999 teve 3
candidatos inscritos todos aprovados, obtendo 18@%provacdo. No Il semestre, dos 6
candidatos inscritos, 80% foi aprovado e 20% reguloy sem registros de auséncia para
ambos os semestres deste ano, nesta universidtdizando 89% de aprovacao neste ano.
Vale a verificacdo de que nesta universidade, eliftemente da UniA e da UniB, ndo €&
atribuido conceito mas nota quanto ao desempenheaddidato a prova. Segundo
declaracdo da Comisséo de Testagem desta unagesid procedimento deve-se ao fato
de atribuir ao curso ou ao departamento de pésigedid o grau médio esperado para que
o candidato seja considerado proficiente ou ndocenformidade as necessidades e ao
critérios assim estabelecidos por cada curso deydiacao da propria universidade ou
de outras que venham ali realizar prova de profgiéé em leitura de FLE. Isto é, a
Comissao atribui uma nota para a prova do canditeés ele somente serd aprovado se
esta nota corresponder ao solicitado pelo seu c&gms-graduacdo, que delibera quanto a
aprovacéao do candidato em ultima instancia.

No ano seguinte, ou seja, 2000, os dados permitiemmaa que a UniA apresentou
95 candidatos inscritos no | semestre, obtendo @d&%provacao, 16% de reprovacéo e 8%

de auséncia. No Il semestre, 87 candidatos ins¢6it® de aprovacédo, 18% de reprovacao



e 15% de auséncia. A UniB, 19 candidatos inscr&9%y de aprovacao, 10% de reprovacgao
e 21% de auséncia, no Il semestre, dos 28 candidagoritos, 64% foi aprovado, 18%
reprovado e 18% ausentou-se da realizacédo da phkdvaiC néo teve candidatos inscritos,
no | semestre deste ano, e sete candidatos notserseguinte, dos quais cinco receberam
uma nota que pode ficar na coluna dos candidatnsiderados proficientes, ja que se
encontram acima da nota 7,0, obtendo assim aprdamente 71% de aprovacao.

Em 2001, a UniA apresentou 91 candidatos inscrittis quais 80 estavam
presentes a prova, o que equivale a 88% de fregiéntl ausentes, correspondendo a
12%. Do total de 63 candidatos presentes, 79% faransiderados proficientes e 14
considerados nao proficientes 17%. Neste semegilieou-se o0 questionario, dai haver
uma nova coluna para este dado na tabela finalAmexo I, em que disponibilizo,
igualmente esta informacédo de forma integrada. Gabestrar que dos 80 candidatos
presentes, 76 responderam a este instrumento ea cad dados, o que representa 95% da
populacéo. No segundo semestre deste ano, hougan@datos inscritos, 57 aprovados,
65%, e 13 reprovados, 15%, havendo 20% de abstgacgoe ndo compareceram a prova
18 candidatos.

Na UniB, obteve-se no | semestre de 2001, 19 catalidinscritos com 69% de
aprovacédo, 10% de reprovacédo e 21% de auséncidinla o primeiro semestre teve 6
candidatos inscritos, todos presentes e aprovgdutgzendo 100% de rendimento nesta
universidade. No semestre seguinte desta univeksiolateve-se o mesmo rendimento, uma
vez que dos 4 candidatos inscritos, todos compaece foram considerados proficientes.

Temos, assim, que a UniA apresenta 63%, 66%, 71P4A% como indices de
aprovacéao ao longo dos quatro anos. A UniB, 85%,86% e 68%, e a UniC os maiores

rendimentos 89%, 71% e 100%.



Penso que o estabelecimento desses dados persui@izar o rendimento dos
candidatos ao exame de proficiéncia em francés $ijobBm como reconhecer 0S Cursos
cuja area de concentracdo demanda leituras negtaali conforme pode-se observar no
Anexo A, o qual disponibilizo ao final do estudagéins de uma analise mais criteriosa
guanto estes dados.

Delimitada a parte inicial do estudo, passo a seguratar dos demais critérios
selecionados para a investigacdo, além de levastarincipais técnicas acolhidas aqui,
mas ndo sem antes desenvolver uma observagcédo guapg@o pela analise qualitativa de
dados, ja que este historico responde pelo titaldalimitacdo da pesquisa qualitativa e

interface com dados quantitativos.

4.3 Técnicas empregadas para a coleta e analiseddelos

O trabalho foi dividido em secdes que correspond@amtécnicas adotadas. O
levantamento destes documentos, as provas, ao lbegte periodo, possui um carater
guantitativo bem como o levantamento da percepgaadndidatos, instrumentalizado por
meio do questionario aplicado aos pesquisadorésrdsi voluntarios. Quanto ao aporte
gualitativo, reconhece-se nas entrevistas as coesssesponsaveis pelo processo de
testagem de cada universidade, na analise dasspeodas producfes dos candidatos o

cunho qualitativo do presente estudo

4.3.1 Técnicas quantitativas

4.3.1.1Levantamento das provas por meio de tabelas



A coleta de documentos € uma das técnicas de &wanto de dados utilizada aqui
para obter informacdes sobre as provas realizaoldengo de cinco a quatro anos nas
instituicdes. A coleta e a organizacdo de docunsembeluindo registros quanto as notas
dos candidatos, inscricdo e assiduidade ao exan®ajtpam a sistematizacdo de fontes de
dados volumosas e desorganizadas, como mencionagooemente no historico da
pesquisa.

Apresento o resumo do levantamento dessas fontesstdelo com seu quadro
comparativo entre as instituicdes no Anexo A, @sponde pelo titulo Tabela 1 - indice de
aprovacao e de reprovacdo em FLE, nas trés urdeeles, contemplando o periodo de

1998 a 2001.

4.3.1.2Questionario sobre a percepc¢do dos candidatos

Outra técnica empregada para coleta de dados éestiapario, que pode ser
igualmente visualizado no Anexo B e no anexo ségunexo C, temos a tabulagdo dos
dados levantados na leitura dos 76 questionariggonelidos dentre os 80 candidatos
presentes a prova.

A formulacdo do questionario teve por pressupostooradicdo temporal que
envolvia o exame. Como o tempo determinado paeal&zacdo da prova neste contexto é
de 2 horas e 30 minutos, o questionario, como fdatéados quanto a perspectiva do leitor
pesquisador em relacdo a prova e enquanto leitegqumador em relacdo a seu auto-
conceito de leitor em FLE, tinha de ser construédo conformidade aos critérios de

objetividade e clareza, respeitando os limitesedgb impostos pela realizagcdo da mesma.



Igualmente, procurou-se a orientacdo de um estatiguie auxiliou na formulacdo das
guestdes, a fim de que as mesmas fossem passvaesain tabuladas de forma organizada
ao final do levantamento.

O questionario foi aplicado no dia da prova deipi@fcia, ou seja, em 22 de maio
de 2001. O instrumento foi entregue junto a pra@)s uma breve apresentacdo deste
trabalho. Os candidatos optaram por responder slegai realizacdo de seu exame,
entregando-o diretamente para a pesquisadorastesegresente durante todo o tempo da
prova.

Optei pela elaboracdo de um instrumento de coletdadlos configurado em duas
paginas, com um cabecalho composto de dados taie come completo, curso para o
gual estava prestando a prova, idade, sexo e s@wende mestrado ou de doutorado. O
item nome nao tem razdo sendo pelo fato de quégroom orientacdo do estatistico, no
caso de haver davidas quanto a referéncia, este gaderia esclarecer o material
analisado, ou seja, as provas selecionadas, o guatal veio a acontecer quando da
tabulagcdo dos mesmos.

O instrumento foi ainda dividido em duas grandedegaa primeira intitulada A
PROVA, pois trazia informacfes quanto a realizadésta, sendo composta de sete
perguntas. Itens como o tempo estipulado paraesli@acao, o tema apresentado, o género
do texto selecionado, as questdes sugeridas e ego@do dicionario e graméticas, que é
permitido por essa instituico e pelas outras dpaderam ser apresentados de forma
objetiva, fornecendo uma escala que ia de (1) mnéddequado a (5) bastante adequado.
As outras duas perguntas sdo de carater subjgigoe demandavam uma justificativa. O
gue pensam os candidatos quanto a obrigatoriedayies @ipos de dificuldades tinham

experimentado durante a realizagdo da prova.



Dessa forma, o questionario visa a responder ggip&s da pesquisa, relacionadas
ao item 3, apresentados na introducéo deste t@bathperguntas contempladas por esta
parte da investigacdo sdo: Qual a visdo do camdgignto a: prova; a validade da prova; a
selecdo do(s) texto(s), no que se refere ao conmtedldelecdo do(s) texto(s), no que se
refere ao género; a selecao dos itens, no quéese bs tarefas.

A segunda parte do questionario intitula-se O LERT® tem como objetivo
focalizar a experiéncia de leitura do candidatauantp leitor de lingua materna e de lingua
estrangeira. Assim, configuraram-se nove perguntag, quanto ao fato de realizar a prova
pela primeira vez ou ndo, outras duas quanto asteaavaliacdo enquanto leitor de LM e
de LE, essas duas seguidas de justificativas. Allespara prestar prova nessa lingua, o
preparo para realiza-la, quais os textos (areasjyfoeros de textos e os tipos de questdes
mais adequados para prestar a prova foram contdagylbem como sua classificacéo, isto
€, qual seria sua auto-descricdo que melhor caimet® enquanto leitor de FLE,
arrematando, assim, as perguntas da pesquisa agdged visdo do candidato quanto ao
nivel de exigéncia da prova e se ele estaria olenéiooncordancia com sua propria auto-
avaliacdo; questionando o candidato quanto a sueepEio em relacdo ao tempo
determinado para a realizacdo da prova e quanbrigatoriedade desta exigéncia formal
dos cursos de pés-graduacéo.

Importa registrar mais uma vez que 0 numero deidata que aceitaram participar
da pesquisa. Dos 80 candidatos presentes, 76,j@u9%&0 dessa populacdo respondeu
voluntariamente ao questionario que Ihe foi apresEnquando do momento da prova, em
22 de maio de 2001, ou seja, ao término da redlizdp exame, no proprio ambiente de
acontecimento da prova. Esse dado € importantevemague, sabendo-se do contexto de

tensdo que envolve qualquer prova, a maioria dodidatos demonstrou, sendo vontade



em colaborar com o estudo, necessidade em indiearconsideracdes quanto a realizagao
desse exame.
Os dados desses questionéarios foram tabuladofi@ aealisados quantitativamente

através de porcentagens de respostas para cadtoasmpeestudo.

4.3.2 Técnicas qualitativas

4.3.2.1Entrevistas

A entrevista disponibiliza o alcance de dois tigesdados: o primeiro refere-se a
fatos objetivos, concretos que o pesquisador tangm#taria obter através de outras fontes
como relatérios, o segundo refere-se a dados gped#m ser obtidos através da entrevista
ou da manifestacdo espontanea dos informantes, Gmnwocaso dos representantes das
comissodes que se dispuseram a colaborar com aigesqu

De acordo com a forma pela qual se estrutura awsiia ela pode ser classificada
em trés tipos: a sondagem de opinido, a pesquisaestruturada e a entrevista focalizada
ou aberta. O segundo tipo de entrevista, a semitesida vem a caracterizar nossa
metodologia em relacdo as informacfes obtidas centamissfes responsaveis pela
testagem, nas trés diferentes universidades. Bstesvistas foram registradas por meio do
‘diario de campo’, onde foram levantados aspectos@rnentes a elaboragéo da prova, 0s
quais ja foram comentados neste trabalho, a exedagl@aracteristicas do teste no terceiro
capitulo, em que se trouxe uma das entrevistasilpatear a importancia da praticidade na

construcdo destas provas.



A entrevista focalizada ou aberta é igualmente eroptada pelo procedimento
metodoldgico deste estudo. Diferentemente dos tifmis de entrevistas anteriores, essa
ndo obedece a roteiro pré-estabelecido. O entagldst centra a conversa no
aprofundamento de certo(s) tema(s) e o respongedie discorrer livriemente sobre ele(s),
conforme os comentarios tracados quando do levamtandos indices de aprovagdo como
pode-se observar nos comentérios feitos em nopga&tkvas, ao final de algumas tabelas,
indo ao encontro dos registros realizados no ‘didei campo’.

Como pode ser observado, os trés tipos de en@swstriam do grau maximo de
estruturacdo, no caso da abordagem de opinidoivabminimo de estruturacdo, como a
entrevista aberta. As trés modalidades podem deadpas para qualquer numero de
entrevistados; considerando os dados, optou-seesel@lha das modalidades que foram

devidamente ajustadas a presente pesquisa, pdsmoenAlves:

[...] a estrutura da pesquisa ndo precisa e nera dew aprioristica no
sentido mais estrito, pois, embora ela antecedaletacsistematica de
dados, deve ser precedida por uma imersao no ¢ontdg carater
exploratério. (ALVES, 1991, p. 56)

Isto é, entendo que os dados sdo a fonte de a@entguanto ao caminho
metodolbgico mais adequado a ser seguido, ja quoeetadologia se define pela l6gica que
define o processo de investigacdo”, conforme rafgaéd mesma autora.

As entrevistas aqui caracterizam-se por conversimmais, entrevista semi-
estruturada, com membros das diferentes Comissdesvaliacdo de cada universidade
durante a etapa de coleta de documentos e dagiuichbs questionarios, totalizando 10
encontros, todos registrados no diario de campa@ofisersas versaram sobre o sistema de

avaliacdo, a aplicacdo das provas, a escolha da, terelaboracdo dos exercicios, entre



outros. Serdo utilizados trechos das anotagbesd@o®s de campo para completar,
esclarecer, aprofundar as analises desenvolvidasbagse nos questionarios, nas provas e

nas respostas dos candidatos.

4.3.2.2Anélise das provas

A andlise das provas foi organizada de forma sifiea) partindo-se de sua
descricdo para chegarmos a caracterizacéo dositoenge linguagem e leitura subjacentes
as tarefas. A metodologia adotada baseia-se narfustacdo tedrica exposta no segundo
e terceiro capitulos, onde foram apresentados odelo® de leitura em LE e os
pressupostos tedricos relacionados a testagenitdielem LE. Apos a descricdo da prova
e com base nessas leituras serdo analisadas as prpartir dos textos e das questdes, bem
como as respostas de candidatos consideradosigntdis e ndo proficientes, no intuito de

verificar os conceitos de linguagem e de leitutgaentes.

4.3.2.3Analise das respostas dos candidatos

Ao analisarem-se as respostas dos candidatos, busguéicar como € o
desempenho dos candidatos, procurando caracteosarcandidatos considerados
proficientes e os candidatos considerados naocgenfes.

Optei por analisar dez candidatos na UniA, cincaat#a grupo, quatro candidatos
na UniB e dois na UniC, critério estabelecido emfaonmidade ao numero de candidatos
em cada instituicdo. Na UniA, a opcdo por essescdedidatos obedeceu aos seguintes

critérios: terem respondido ao questionario, semmndos de diferentes cursos e



participarem de diferentes grupos quanto ao grauagErfeicoamento (mestrado ou
doutorado). Ao realizar-se a analise de cada unsardspostas a prova destes dez
candidatos, estabeleceu-se igualmente uma tabélal@¢ho que corresponde ao Anexo D,
onde ha a analise das respostas dos candidatdenesitss para este estudo, além do
Anexo E, que redne os dados que caracterizam ib g@sfcandidatos, que participantes do
guestionario.

Reconhecendo-se a interface entre dados quardgaitecnicas qualitativas, ensaio
a seguir a andlise dos dados, pois 0 quinto capftatencializa a analise por meio das
tabelas que se encontram em anexo, realizandccegdes a caracterizacdo e a analise das

provas e das respostas dos candidatos conside@dfisientes e dos candidatos

considerados néo proficientes nas trés universgdaesiealonadas para esta pesquisa.

5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo desenvolverei inicialmente a and@lasedados referentes a UniA, no
periodo compreendido entre 1997 e o | semestr®@&. 2Zs outras duas grandes divisbes
do capitulo reportam para a analise dos exame&di&s e UniC no periodo de 1998 a

2001.



5.1 As Provas de Proficiéncia em Lingua Francesa e@inco Anos na UniA

Conforme o delineamento da presente pesquisasar&linove provas, que cobrem o
periodo de cinco anos, coletadas entre 1997 eméstre de 2001. Primeiramente partirei
para a descricdo geral das provas, observandgseseatacdo, para caracterizar e analisar
0s textos que as compdem bem como as questfeaghm da leitura e o recurso a
técnica da tradugéo.

Em um segundo momento, ilustrarei o estudo com duwasas e analisarei os
resultados do questionario que foi aplicado, nemeste de 2001, aos candidatos sobre
suas percepcdes a respeito da prova e seu petiditde para cruzar tais respostas com

nossa analise.

5.1.1Descrigao das provas

Os dados relativos a apresentacdo das provas Bamsamesses cinco anos, pois todas
tém uma folha que corresponde a capa, em que h&almecalho, a apresentacdo da
instituicdo, a data da prova, seguida dos dadodestificacdo do candidato, como nome,
curso ou programa de poés-graduacdo para o qualapesame, além de sua data de
ingresso neste. Tem-se, apos, um quadro que afaesennstrucdes da prova, além da
informacdo quanto ao rendimento minimo solicitadm grazo de entrega dos resultados,

conforme pode-se visualizar pela sintese dos dadagadro a seguir:

Quadro A - Descri¢ao das Provas da UniA - Apreggrt&ormal

_Instituicdo: UniA ~



Periodos: 02/06/97 20/08/98 24/05/9B/05/00 22/05/2001
20/10/97 14/12/98 WBO9  23/10/00 14/01/2082
Instrucdes:
Responda em portugués.
E facultativo o uso individual de dicionario e/aamatica.
Escreva a tinta e com clareza, ou com certeza.
Atenha-se ao contetdo da questao e néo faca cainsméssoais.
Rubrique todas as folhas do material recebido.
A duracgéo da prova € de 2h30min.
Serdo considerados aprovados os candidatos quendgarem no minimo 70% de compreensao do textadat
através da avaliagdo das respostas dadas.
¢ Osresultados serdo encaminhados ao Programa der®dsacéo 45 dias apds a realizacdo da prova.

cogablbwnkE

D

| Semestre de 97: dois textos, duas folhas | Seeneést98: um texto, trés folhas

Il Semestre de 97: dois textos, trés folhas Il Straale 98: dois textos, trés folhas

| Semestre de 99: dois textos, trés folhas | Semde 2000: um texto, quatro folhas
Il Semestre de 99: um texto, quatro folhas Il Seraete 2000: um texto, trés folhas

| Semestre de 2001: um texto, quatro folhas
Aspectos comuns: traducéo e questdes sobre o texto:

1/97: um texto para traducdo '4. Probité intelletien recherche' e outro 'Sur la communicatioensifique’, com tré
guestdes de compreenséo;

11/97: um texto para traducéo 'Histoire de l'au#dré outro 'Le travail a partir de données incatgd et floues', com trgs
questbes de compreensao;

1/98: um texto 'Que voulons-nous montrer?', Segdilguatro perguntas de compreensao;
11/98: um texto para traducdo 'Actualiser I'uniedre outro 'La diffusion des savoirs', com trégpatas de compreensdo;

1/99: um texto 'L'affaire Sokal?', com quatro per@s de compreensdo e outro 'Relation avec l'iridust le mondd
socio-économique, prise en compte de la demand@sopara traducao;
11/99: um texto 'La disparition’, para traducéoutra parte do mesmo texto, seguido de quatro ptagule compreensaq;

1/00: um texto 'Vers une science des civilisatiods/idido em uma parte inicial para traducdo eapara a abordagem
de quatro questdes de compreenséo;

11/00: um texto 'La science et ses malaises', dieidem parte inicial para tradug¢do e outra com dyssstGes d
compreensao.

D

1/01: um texto 'Paradigmes perdus', dividido em yvagte inicial para tradugcdo e a outra com trégureas de
compreenséao.

Os dados sintetizados no Quadro A permitem quarseterize o exame pelo exercicio
de perguntas em relacdo ao texto e pela técniteadacdo. Da mesma forma, é possivel
afirmar que os titulos remetem para textos cujoegé€m® sempre recorrente, ou seja, a
guestdo da ciéncia, dando conta assim das diferéméas que se submetem ao exame.
Passarei a analisar as provas agrupadas em testmsaespectivas atividades de leitura

como as questdes e a traducao.



5.1.1.1Anélise das provas a partir dos textos

O estudo dessas nove provas permite que se caaotalguns aspectos que compdem
o perfil dos exames de proficiéncia em leitura eandés da UniA, dentre os quais
destacamos oito: 0 numero de textos apresentadamé@mprova e sua extensao; o texto
auténticoversuso texto digitado; a apresentacdo da fonte; odatse dispor de um texto
completo ou apenas de um excerto do mesmo; a apaede do tema como relevante e/ou
atual; o género; o proposito do texto; aléem da dexigade do texto seja em nivel
vocabular ou tematico, j& que sua organizacao sjporele a estrutura de textos cientificos.

Esses aspectos que sobrepujaram a analise foramizados em quadros, para que se
pudesse visualizar seu indice de ocorréncia amldegse periodo do recorte da pesquisa.

Inicialmente, organizaram-se os aspectos relativdesrma, de acordo com o quadro a

sequir:
Quadro B - Descri¢do das Provas da UniA - Apreg@at&ormal dos Textos
Ano/Semestre NUumero de textos| ®exto auténtico versus | Fonte Texto completo ou excerto
extensao Texto digitado
1997 | semestre 2:23 e73linhag 2 auténticos o ilfarmada| 1) Excerto
2) Completo
1997 Il semestre 2:30 e 60 linhas 2 auténticos ortmdas | 1) Excerto
2) Completo
1998 | semestre 1: 69 linhas Digitado Informada Glet
1998 Il semestre 2: 23 e 43 linhas 2 auténticos orimddas | Completos
1999 | semestre 2: 32 e 31 linhas 2 auténticos rivdda Completos
1999 Il semestre 1: 87 linhas Auténtico Informada om@leto
2000 | semestre 1: 101 linhas Digitado Informada m@leto
2000 Il semestre 1: 52 linhas Digitado Informada om@leto
2001 | semestre 1: 65 linhas Digitado Nao informmp@ompleto

% Disponibilizo no Anexo A, tabelas com o indiceagigovacéo e de reprovacéo dos dados relativosrass
de 1998 a 2001, ainda que a analise das provadeema um periodo anterior, ou seja, de 199 tiawewo
semestre de 2001.



auténticos e 4 semestre3® nao

com 4 textos digitados | fornecidas

Total: 13 textos/9 4 duplos e 5 Gnicos 5 semestres com 9 tgxt@s fornecidas, 11 completos e 2 excertos
semestres

Conforme os dados sintetizados, quanto aos doisepos aspectos organizados nesta
andlise, é possivel afirmar que a UniA no que dgpeito ao niumero de textos seleciona
um unico texto, muitas vezes apresentado sob afdarexto | e texto Il ou dois textos, os
guais apresentam entre 52 e 101 linhas, sendo afgueres (4/13) divididos em duas
partes que correspondem as suas respectivas d#@sidama primeira parte explorada por
meio do exercicio de traducdo, e uma segunda partgque sdo realizadas perguntas de
compreensdo. Caracterizam-se por textos ora awdéntira digitados, classificando tal
aspecto como um item hibrido, ja que n&o ha pretmeia nem de um nem de outro.

Quanto a apresentacdo da fonte e do texto ser etomq apresentado em parte, temos
gue dentre os 13 textos desse periodo, 10 perngjteno candidato reconheca a fonte de
producdo do material, observando-se que apenasnimogia, 3 textos, em dois semestres:
1997/1 e 2001/1, ndo dispdem deste cuidado paracctaitor.

Selecionamos, a fim de ilustrar esses quatro aspeet forma da prova da UniA, um
texto que ilustra tais indicadores, conforme posleegonhecer no material da prova do Il
semestre de 1999, em que se tem um texto extendimh@s, auténtico, completo e com a
informacdo quanto a fonte, modelo de prova a geddado na sec¢db.l1.2, seguida pelo
estudo de uma prova com um texto digitado e seonnrdcao de fonte, na secdd.3 Os
dois exemplos ilustram o critério de apresentagiotelxtos da UniA. Quanto ao primeiro
exemplo, o texto auténtico, como veremos mais &elimaconhece-se a adequacéo de sua
apresentacao ja que, além de permitir ao leitor idertifigue sua formatacdo original,
fornece também a fonte como informacéo para a xtuakzacao de tal leitura. Observa-se

igualmente a adequacdo quanto a extensao do rhafeigalegitimado pelas respostas dos



candidatos em seu questionario quando indagadespeito da adequacédo do tempo para
realizacdo da prova. (ver secdd.3 A visao dos candidatos sobre a pova e sua auto-
descricdo). O fato de, no segundo exemplo, o te&todigitado e sem apresentacao da
fonte, desvicunla-o de seu contexto social, priganodeitor de informacdes importantes
para uma leitura situada. Voltaremos a essa queatisec¢Oes seguintésl(.2e5.1.3.

Em um segundo momento, centramos a analise nostaspelacionados ao contetudo
destes materiais, itens que dizem respeito ao tamgénero, ao propoésito e ao grau de
complexidade dos textos das provas. A fim de omgano quadro para um melhor
entendimento desses itens, consideramos o génmibafaquando reportando-se para a
area cientifica e ndo familiar, para outras ar€éassificamos os textos como académico-
cientifico a partir da fonte e do tema, ja que estavia obrigatoriamente para o propdsito
do texto. O propdsito relacionando-se aos objetivass salientes do texto e o grau de
complexidade foram estabelecidos com base nosigsiteelativos ao tema, se relevante ou
nao para a testagem a que se propde, tendo enguista publico leitor é heterogéneo. Se
0 assunto era relativo as ciéncias em geral, cergiod texto acessivel ao publico testado,
isto €, pesquisadores de diversas areas. Outras adérios que determinaram o
estabelecimento do grau de complexidade dizem itespe vocabulario e a sintaxe:
transparentes, quando o texto apresenta muitosatasyre opaco, quando 0s cognatos sao
mais raros. Quanto a organizacdo textual: clar@ndo coeso e bem estruturado, e
confuso, ao apresentar problemas de coesédo. Asarticomplexidade foi feita com base
nesses critérios, mas sabe-se que idealmente istgi@ssante submeter os textos aos

elaboradores das provas e/ou professores da areaopter um julgamento quanto a

complexidade dos mesmos.



A partir dessas caracteristicas, consideramos 0 deacomplexidade como basico,

intermediario ou avancado, conforme as seguintebitmcoes:

Texto de tematica familiar vocabulario transparentgvel basico;

Texto de tematica familiar vocabulario mais opaadctexto tematica ndo familiar

com vocabulério mais transparente = nivel interdréai

Texto de tematica ndo familiar e vocabulario maiaoo = nivel avancado.

Quadro C - Descrigao das Provas da UniA -Apreséntaextual

Ano/S | Titulo/ tema Género Propdsito Grau
complexidade
97/l | 1) Probité intellectuelle Académicos- Apresentar a concepcdo do que seja Lmgermediarios
en recherche cientifico politica quanto & ética em pesquisa;
Destacar as responsabilidades de |um
2) Sur la communication pesquisador.
scientifique
97/11 | 1) Histoire de l'autorité | Académicos- Apresentar a natureza do discurso cientifica;Intermediarios
cientifico Discorrer sobre a incompletude comum a tpdo
2) Le travail a partir de trabalho de pesquisa.
données incomplétes
et floues
98/1 | Que voulons-nousinformativo- Criticar a publicagdo de uma obra que crititlatermediario
montrer? jornalistico um certo discurso nas ciéncias humanas.
98/ Il | 1) Actualiser l'universel | Informativo- Comentar a respeito do cinqlentenario | bieermediarios
jornalistico Declaracao universal dos direitos do homem;
2) Diffusion des savoirs Persuadir quanto ao que seja a difusdq do
Académcio-cientifica saber e justificar que a mesma ndo é apgnas
uma transmisséo de informacdes.
99/ 1) L'affaire Sokal Informativo- Relatar a discusséo sobre o livro que teve pimirmediarios
jornalistico parte de seu comentario explorado na provp de
98ll;
2) Relation ave¢ Académico-cientificg Apresentar a demanda social implicada| na
l'industrie et le monde pesquisa cientifica e suas relagfes com a
socio-économique, economia.
prise en compte de |a
demande sociale
99/ 11 | La disparition: 'une archiyeAcadémico-cientificg Justificar a originalidade que um 'arquivq latermediario
a part' parte', como sdo os cadernos de laboratprio,
mantém em um universo de pesquisa ¢uja
tecnologia avanga constantemente.
00/ 1 Sem titulo, mas textcAcadémico-cientifica Expor, comentar, discutir e expressar [Umtermediario
extraido da obra 'Vers une ponto de vista sobre a transdisciplinaridade da
science des civilisations' ciéncia e sua situacdo na atualidade.
00/ 1l | La science et ses maladigs  Académico-cientffJustificar as limitacdes que a exploracao| ermediario
ciéncia apresenta seja em paises desenvoliidos
como nagueles em fase de desenvolvimentp.
01/1 | Paradigmes perdus Académico-cientifi@scutir o conceito de 'ciéncia’. Intermediario
Consi | Titulos que remetem pa| Género adequaddProposito geral de reflexdo sobre o papel lddermediario
dera- | questdes cientificas. para testagem. cientista e da pesquisa.

de



coes
finais

Os dados sintetizados no quadro anterior permitas I caracterize o exame de
proficiéncia em lingua francesa da UniA como un@vargue apresenta uma tematica atual
e relevante para o publico a que se destina, aoefggodemos inferir dos titulos, do
assunto e do propésito dos textos. Da mesma farm@nero é pertinente, ainda que alguns
semestres apresentem textos cujo género é o infecjarnalistico. Quando isso
acontece, os textos tratam do papel da ciéncia pedguisa em uma sociedade em
constante mudanca, mudancas que convidam os padgrgs a questionarem-se sobre o
desenvolvimento de seus trabalhos.

O exemplo a seguir foi selecionado a fim de ilust@m propriedade a analise dos
materiais. Destacamos, assim, a prova do | semestd998, a qual apresenta um texto
cujo género € o informativo, mas que relacionatamnente a questdo da ciéncia nos meios
intelectuais, dispondo de uma tematica que temtapt, como propdsito discutir a
concepcado da ciéncia por meio do discurso de algdmigos renomados que se apropriam
de determinadas falas sem haver um trabalho efiegivte cientifico em suas anélises. E,
portanto, a defesa desses autores em relacdo adegigham ‘imposturas intelectuais’,
expressdo que da nome ao livro que faz tais citithma versdo posterior de sua
publicacédo foi igualmente aplicada na testagemsriestre de 1999, sob o titulo 'L'affaire
Sokal'. Vejamos a seguir o texto que aglutina asssnaspectos relativos ao tema, ao
género, ao proposito e ao grau de complexidadeotpilos exames de proficiéncia em

leitura em francés pela UniA.




TEXTO 1 - PROVA DO Il SEMESTRE DE 1998

Que voulons-nous montrer 7

Le but de cet essai est d'apporter une contribution, limitée mais originale, a la
critigque de la nébuleuse postmoderne. Nous ne prétendons pas analy:ser
celle-ci en général mais plutdt attirer 'attention sur des aspects re}‘anvement
peu connus, atteignant néanmoins le niveau de limposture, 4 savoir I'abus
réitére de concepts el de termes provenant des sciences )
physico-mathématiques. Plus généralement, nous analyserons certaines
confirsions mentales, fort répandues dans les &crits postmodernes, gui portent
4 la fois sur le contenu du discours scientifique et sur sa philosophie.

Pour étre précis, le mot " abus " désigne une ou plusieurs des caractéristiques
suivantes.

1} Parler abondamment de théories scientifiques dont on n'a, au mieux, quune
trés vague idée, Dans la plupart des cas, ces aunteurs ne font gu'utiliser une
terminoclogie scientifigque (ou apparemment scientifique) sans trop se soucier
de ce qu'elle signifie.

2y Importer des notions de sciences exactes dans les sciences humaines sans
donner la moindre justification empirigue ou concepiuelle 4 cette démarche.
Un bioclogiste qui voudrait utiliser dans son domaine de recherche des notions
élémentaires de topologie (telles que le tore). de la theorie des ensembles ou
encotre de la géomeétrie différentielle serait prié de donner guelgques
explications. Une vague analogie ne serait pas prise trés au sérieux par ses
collegues. lei, par contre, on apprend avec Lacan que la structure du névrosé
est exactement le tore (c'est la réalité elle-méme 1 of. p. 27), avec Kristeva
que le langage poétique reléve de la puissance du continu (p. 42) et avec
Baudrillard que les guerres modernes se déroulent dans un espace non
eunclidien (p. 133).

3% Exhiber une émadition superficielle en jetant sans vergogne des mots
savanis a la téte du lecteur, dans un contexte ol ils n'ont aucune pertinence.
Le but est sans doute dimpressionner et surtout d'intimider le lecteur non
scientifique. Certains commentateurs s'y laissent d'ailleurs prendre : Lechte
fait I'éloge de la rigueur de Julia Kristewva (p. 42) &t Le Adonde admire
I'érmadition de Paul Wirilio (p. 153

4y Manipuler des phrases démiées de sens et se livrer a des jeux de langage. 11
s'agit la d'une wvéritable intoxication par les mots. combinée & une superbe
indifférence pour leur signification.




Ces auteurs parlent avec une assurance que leur compeétence ne justifie
nullement. Lacan se vante dutiliser " le plas récent développement de la
topologie " {p. 28) et Latour se demande s'il n'a pas appris quelgque chose a
Einstein (p. 121). Ils pensent sans doute pouvoir utiliser le prestige des
sciences exactes pour donner un vernis de rigueur a leur discours. De plus, ils
semblent assurés que personne ne remarquera leur usage abusif des concepts
scientifiques. Personne ne va s'écrier que le roi est nu.

Motre but est justement de dire que le roi est nu. Mous ne voulons nullement
attaquer les sciences humaines ou la philosophie en géneéral, mais plutdt
metire en garde ceux qui travaillent dans ces domaines (surtout les jeunes).
En particulier, nous voulons " déconstruire " la réputation qu'ont ces textes
d'étre difficiles parce que profonds. Dans bien des cas, nous pouvons
demontrer que s'ils semblent incompréhensibles, c'est pour la bonne raison
gu'ils ne veulent men dire.

Soulignons qu'il y a différents degrés dans les abus. A une extrémité, il existe

un certain nombre d'extrapolations de concepts scientifiques en dehors de leur
domaine de validité qui sont erronées, mais pour des raisons subtiles. A
l'autre extrémité, on trouve de nombreux textes dénués de sens mais parsemés
de terminologie savante, Et il existe, évidemment, un continuum de discours
qui se situent quelque part entre les deux. Bien qu'ici nous nous concentrions
sur les abus manifestes, nous aborderons briévement quelques confusions
moins évidentes & propos de la théorie du chaos (chapitre 6).

Soubgnons €galement qu'il n'y a rien de honteux a ignorer le calcul
infinitésimal ou la mécanique quantique. Ce que nous critiquons, c'est la
prétention a tenir des propos profonds sur des sujets qui ne sont compris, au
mieux, qu'au niveau de la vulgarisation.

Nous ne nous prononcerons pas de fagon catégorique sur une question assez
naturelle : s'agit-il de fraudes conscientes ou d'auto-aveuglement, ou bien d'un
melange des deux ? Indépendamment du manque de preuves i ce sujet - du
moins, de preuves publiquement disponibles - nous devons dire que cette
question ne nous intéresse pas outre mesure. Notre but est d'éveiller une
attitude critique, non seulement envers cerlains individus mais également a
I'égard d'une partie de I'intelligentsia, en Europe comme aux Etats-Unis, qui a
tolére et méme encouragé ce type de discours,
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Penso que seja oportuno cruzar o grau de compbbxiclam as respostas fornecidas no
guestionario quanto ao uso do dicionario, ja quesoria, 53%, indicou usar ‘varias vezes'
para 30% que indicou usar 'as vezes', indicatiltms gara a consulta a este material
durante uma testagem de 2horas e 30 minutos.

E possivel concluir que os aspectos relacionadosoatetido das provas da UniA
somados aos indices levantados no questionariotetsdb no item relativo as
consideragcbes dos candidatos quanto ao tema e rerogéos textos, que indicam
respectivamente 60% e 58%, permitem reconhecereguaddo desses textos, ja que
partem de um conhecimento tematico comum aos Estpres, de um género e de um
proposito pertinentes para a aplicacdo a uma patevaroficiéncia em leitura em francés,
além de dispor de um grau de complexidade intedmieditanto no que tange ao
vocabulario quanto no que diz respeito a estrutloa textos. Observou-se quanto a
organizacgao estrutural haver adequacao na escelbextbs claros e bem estruturados. A
consulta freqliente aos dicionarios ratifica o glawomplexidade intermediario dos textos,

conforme afericdo dos préprios candidatos.

5.1.1.2Andlise das provas a partir das questbes

Quanto a elaboracdo das questbes que compdem waags pdla UniA, elaboramos
igualmente um quadro-sintese desses dados, agniparsegundo os aspectos relativos a
instrucdo, a operacdo exigida do leitor e ao pritp@a tarefa. Apresento as instrucoes
ipsis litteris e sua respectiva traducdo, pois penso que talseqermite reconhecer a

clareza ou ambiguidade de cada questdo, comengaseguir a operacdo exigida do leitor



em tal pergunta, além de identificar seu propésiéoadequado ou ndo para o género do
texto em que se enquadra.

Considero adequadas as perguntas que tratam detassmidave do texto e que,
portanto, tém relacdo com o propdsito de leiturardsmo. Por exemplo, enquanto na
leitura de um editorial h4 uma expectativa quatoré&entifique o ponto de vista do jornal
em relagédo a determinado assunto, na leitura deelato de pesquisa espera-se que o leitor
identifique, por exemplo, qual € a pesquisa, comddita, resultados e implicagbes. O
proposito de leitura solicitado por todas as petagiparece adequado, pois elas dirigem o
leitor para a compreensao das idéias centraisdbeteato e privilegiam operagdes do tipo
inferenciais e globais. A quinta coluna trata assas tipos de pergunta que caracterizam a
prova da UniA, conforme a nomenclatura de Marcugb2), apresentada apds o quadro

que se segue.

Quadro D - Descricdo das Provas da UniA - Apres@otaas Questdes

Ano/ | Questao original Questao traduzida Operagéo exigid Tipo de
Sem. pergunta
97/1 | | texto (traducao)

Il texto:

1) La communication scientifique est) A comunicagdo cientifica é vitima ¢&) Identificar a idéig1l) Infe-
victime d'un type de pratique assez um tipo de préatica bastante contestayel: principal do texto ; rencial
contestable: levedettariat. Expliquez de o vedetismo Explique do que se trata
quoi s'agit.

2) La science est actuellement un erj@y A ciéncia é atualmente um ‘jog®) Identificar as idéias2) Global
économique. Cela a des conséquences econdmico, implicando conseqiiéndias principais para
pour les chercheurs. Relevez quelques para o0s pesquisadores. Destague resumir o texto;
unes de ces conséquences. algumas dessas consequéncias.

3) La communication scientifique impoge
aux chercheurs certaines responsabili8ds A comunicagdo cientifica impde ap3) Identificar al 3) Global
qui relevent de différents domaings. pesquisadores algumas finalidade ou
Quels sont-ils? * responsabilidades que se sobressaem objetivo do texto.

* Pergunta ambigua, pois ndo ha uma aos diferentes campos. Quais sdo elgs?

indicacdo quanto as areas ou campos, |mas

quanto as responsabilidades de qualquer

pesquisador.

97/l | | texto (traducao)

Il texto:

1) Quelles sont les contraintes de |B Quais sédo os contratempos da pesqui3a Identificar a idéig 1) Global
recherche vis-a-vis du recueil des frente a coleta de dados? principal do texto;
données?

2) Le mode de raisonnement de l'auteun 2 A linha de raciocinio do autor n&@) Inferir informacdqg 2) Infe-
correspond pas tout a fait a celui dg la corresponde absolutamente ao da légica do texto, indicando rencial




logique classique. En quoi sontjls classica. Quais sdo as diferengas? as diferencas;

différents?
3) Le chercheur, fort de ses connaissance8et O pesquisador, atrelado aos seus
de ses expériences singulieres, est gussihecimentos e as suas experiéncs Explicar uma 3) Global
prisonier de ses incompétences et de| segulares, é também prisoneiro de suas passagem chave ¢o
doutes. Expliquez (d'apres le texte). incompeténcias e de suas dividas. Expligue, texto.

conforme o texto.

98/l | Unico texto (sem traducéo) * Unico semestre

sem tal recurso. 1) Identificar al 1) Global
1) Quel est le but de cet essai? 1) Qual é o objetivo deste ensaio? finalidade ou g
2) Citez brievement les caractéristiques g@g Cite brevemente as caracteristicas [que objetivo do texto;
désigne le mot 'abus' dans le texte. designa a palavra 'abuso’' no texto. |2) Localizar 2) Objeti
3) Choisissez un des exemples présentés 3jar Escolha um dos exemplos apresentados informacéo va
les auteurs en précisant le type d'abus, pelos autores, precisando o tipo |de especifica no texto;
4) Expliquez la phrase: 'Notre but est de dire abuso. 3) Destacar um pontp3) Objeti
que le roi est nu'. 4) Expliqgue a frase: 'Nosso objetivo| é relevante para sya va
dizer que o rei esta nu'. defesa da idéia;

4) Reconhecer ad)
situacgéo de Inferencial
produgao dqg
discurso.

98/l | | texto (tradugao)

Il texto:

1) Comment le savoir est défini dans|lE) Como o saber é definido no texto? |1) Identificar a idéig1l) Global
texte? principal do texto;

2) Ce texte examine la question de|B) Esse texto examina a questdo |8a Localizar 2) Infe-

construction du savoir et celle de |as construcdo do saber e de sua difusdo. informagdo chave rencial
diffusion. 2.a) Comment le savoir se A) Como o saber constréi-se? B) Quais no texto;
construit-il? et 2.b) Quelles sont les trpis s&@o as 3 dimensdes que caracterizam a
dimensions qui caractérisent la diffusion difusdo do saber?
du savoir?
3) Expliquez I'énoncé ci-dessous: 3) Explique o enunciado abaixo: 3) Identificar e|3) Global
‘Dans une société de communication diffysem uma sociedade de comunicagdo, explicar a finalidade
les savoirs ne peut se réduire a transmettre¢ digalgar os saberes ndo pode reduzir-ge a do texto.
informations; c'est plutbt construire uptansmissdo de informagdes; trata-se| de
coopération active entre les différents acteucenstruir uma cooperacdo ativa entre| os

producteurs, transmetteurs, récepteurs'. diferentes atores: produtores, transmissaores,
receptores'.
99/ | Il texto (tradugéo) 1) Localizar e entenderl) Global

| texto: informacdo chave

1) Précisez les aspects de la répercussionlyiu Precise os aspectos da repercussdp do no texto;
livre 'Impostures intellectuelles' aupnés livro 'Imposturas intelectuais’, junto|a) Identificar al2) Global
des milieux intellectuels. este meio. finalidade do texto.

2) Quels faits ont-ils déterminé |&) Que fatos determinaram a publicac® Acompanhar e3) Infe-
publication de ce livre? de tal obra? registrar o rencial

3) En quoi consiste l'aspect 'abusif @& Em que consiste o aspecto 'abusivo'|nas desenvolvimento de
citations chez les intellectuels célébfes citagBes dos intelectuais célebres um argumento;
cités? citados? 4) Fazer distincap4) Objetiva

4) Alafin du dernier paragraphe, les autgu#y Ao fim do Ultimo paragrafo, os autores entre os  pontose global
apportent des précisions a leur point|de precisam seu ponto de vista no que|diz principais e detalhes
vue concernant l'usage abusif des respeito ao uso abusivo de citagcdes. de apoio, além de
citations. Quelles sont-elles? Quais séo elas? reconhecer o ponto

de vista do autor.

99/1l | | parte do texto (traducéo) 1) Identificar 1) Objeti
Il parte: informacao va
1) Selon le texte, qu'est-ce qui caractériseé 1n  Segundo o texto, o que caracteriza [um especifica no texta;
cahier de laboratoire? caderno de laboratério? 2) Reconhecer D2) Infe-
2) Que dit l'auteur a propos de l'utilisatipp) O que diz o autor a propdsito da ponto de vista do rencial
du cahier de laboratoire? utilizagdo do caderno de laboratério? autor;

3) Comment ce cahier est-il considéré pdy Como os pesquisadores consideran




les chercheurs? caderno? 3) Relacionar 3) Global
4) Expliguez la ‘'personalisation' de4) Explique a ‘personalizacdo’ dos informacao;
documents dont parle l'auteur. Précisez- documentos de que fala o autor. Prec®e Identificar idéia 4) Infe-

en quelques conséquences. algumas de suas conseqiiéncias. principal parg rencial
resumir esta parte
do texto.
00/ | I parte do texto: (traducéo) 1) Localizar e entenderl) Obijeti

Il parte: informacdo chave va

1) Comment l'auteur explique-t4il) Como o autor explica a aparicdo |[de no texto;

'apparition de nouvelles disciplines  novas disciplinas até o século XIX? |2) Destacar pontos2) Global
jusqu'au XIX siecle? 2) De acordo com o texto, quais sdo|as chave para resumjr

2) D'apres le texte, quelles sont |es caracteristicas do objeto de estido o texto;
caractéristiques de l'objet d'étude des|ces dessas novas disciplinas? 3) Acompanhar e€3) Infe-
nouvelles disciplines? 3) Como o autor justifica a aproximacgfio registrar o rencial

3) Comment l'auteur justifie-t-il  lg de algumas disciplinas? desenvolvimento de
rapprochement de certaines disciplines) Atualmente, com quais questdes um argumento;

4) De nos jours, a quelles questions|se confronta-se a ciéncia? 4) Identificar al4) Global
heurte la science? finalidade do texto.

o/l | parte do texto: (tradugéo)

Il parte:

1) Expliquez, d'aprés le texte, [4) Explique, de acordo com o texto,| B) Reconhecer o ponidl) Objetiva
contradiction existante dans les pays contradicdo existente nos paises de vista do autor
industrialisés (et qui apparait dans|le industrializados (e que aparece |na expresso
sondage réalisé par le Figaro) entrg la sondagem realizada pelo Figaro) entfe a explicitamente  ng
prospérité de ces pays (taux d'éducation, prosperidade desses paises (taxg de texto;
etc.) et la culture scientifique de leyrs educacao, etc.) e a cultura cientifical de
habitants. seus habitantes.

2) Selon le texte, comment la conception| @ Segundo o texto, como a concepcda 2)a Identificar a idéig2) Global
'la fonction sociale de la science' et celle ‘fungdo social da ciéncia' e (a principal do texto.
de 'la responsabilité’ des chercheurs' pnt- 'responsabilidade dos pesquisaddres'
elles évoluées au long des anndes? evoluiram ao longo dos anos? Pregise
Précisez cette évolution. A) au XIXéme essa evolugdo. A ) no século XIX, B)
siecle; B) au Xxéme siecle. no século XX.

01/1 | I parte do texto: (traducéo)

Il parte:

1) Il 'y a chez le public non scientific upd) H& entre o publico ndo cientifico ur) Identificar| 1) Objeti
certaine méconnaissance de ce [(que certo desconhecimento quanto |aoformacBes chave no va e
signifie le motscience.Quelles idées cp significado da palavraiéncia. Quais| texto; global
public se fait-il & propos des finalités de idéias tal publico tém a respeito das
la science? finalidades da ciéncia? 2) lIdentificar a idéia2) Infe-

2) En quoi consiste l'idéologie de la scien¢@} Em que consiste a ideologia da ciéndjgPincipal do texto; rencial

3) Quels sont les principaux piliers q8) Quais sdo os principais pilares sobre ®Reconhecer o ponto de
lesquels s'appuie l'idéologie de |la quais se apdia a ideologia da ciéngiaidta do autor. 3) Infe-
science? Expliquez-les. Explique-os. rencial

A sintese desses dados permite reconhecer que d&adeguacao das perguntas de
compreensao as informacgdes chave dos textos eidgsero. Percebe-se que as operacdes
demandadas transitam entre a identificacdo da héieipal do texto e a finalidade do
mesmo, bem como a localizacdo e o entendimentontteniacbes chave para a

compreenséao do tema tratado, além do reconhecirdergonto de vista dos autores.




Conforme Marcuschi (2001), em sua tipologia de pet@s quanto a compreensao
textual, elaborada a partir da andlise de livragetgpara o ensino de portugués lingua
materna no ensino fundamental, ha nove tipos dpiptas que podem ser reunidas em trés
grandes grupos. Os trés primeiros tipos de pergulgaominadas como 1) A cor do cavalo
branco de Napoleéo, 2) Copias e 3) ©®ajetforam agrupadas pela caracteristica
principal que as identifica. Tratam-se de perguntafo objetivo é a extracdo de
informacéo, ja que primam por uma decodificacioteddo para a elaboracdo de uma
resposta que o reproduz. O segundo grande grupe emiperguntas 4) Inferencias e as do
tipo 5) Globais, pois caracterizam-se pela demaedanélise critica para a formulacdo das
respostas. Por fim, o terceiro grupo reine as peéaglclassificadas como 6) Subjetivas, 7)
Vale-tudo, 8) Impossiveis e as 9) Metalinglisticpge ressaltam pelo carater extra-textual
gue as caracteriza.

Reconhece-se haver uma predominancia do segundo deuperguntas na analise das
guestdes das provas da UniA, pois 0s questionasamtaizados caracterizam uma
demanda mais complexa, que exige conhecimentosuaiexte contextuais e/ou
enciclopédicos, além de considerar o texto como todo, envolvendo processos
inferenciais complexos. Tais operacdes exigem itar lema habilidade de leitura que vai
além do reconhecimento de vocabulario e de esasituexige do leitor que ele seja
participante e usuario do texto, indo ao encontm qlie afirma Gibbons (2002),
caracterizando um modelo subjacente socio-interaté/leitura.

Gibbons (2002) assinala que o processo de leitodke gnvolver quatro tipos de
leitores: o decodificador, o participante, o usu&ro critico, cada qual desempenhando um
papel durante o processo. Parece-nos oportundositdqui, uma vez que, além de ir ao

encontro dos modelos de leitura anteriormente aptados no capitulo teorico, € uma



perspectiva de papéis do leitor que converge paec exigido do candidato na prova de
leitura em lingua francesa da UniA. Segundo a autoreitor unicamente decodificador
geralmente ndo tem muito sucesso em Seu processy, limita-se ao exclusivo
entendimento linglistico do texto. Em uma escalagdelacdo, o leitor participante é
aguele que conecta tais conhecimentos com sua wWgdanundo, ou seja, seus
conhecimentos prévios. O leitor usuéario é capapattcipar do espaco social no qual se
enguadra o escritor, reconhecendo o valor do ctntéx producéo e de recepc¢ao do texto,
fazendo, portanto, uma leitura adequada as expedate leitura que caractererizam cada
género discursivo. O leitor critico Ié um texto @oom objeto a ser descoberto, fruto de
uma escrita politica inserida que estd em seu gsoceleologico de producdo. Leitores
criticos reconhecem que todos os textos, por mengeritarios que pare¢am ser,
representam uma visao particular de mundo e queitoses estdo posicionados em um
determinado espaco historico para realizar talgaimeento. Assim, a analise das operacdes
exigidas do leitor pesquisador da UniA aponta pemaleitor que ndo apenas participe do
texto, tampouco decodifique-0, mas que também seja usuario e critico, ja que é
solicitado a ler de forma situada (levando em cm#a contexto de producédo e de

recepcao) e a reconhecer e/ou inferir pontos da giposicionamentos dos autores.

5.1.1.30 recurso a técnica da traducao

O recurso a técnica da traducdo aplicado a testaigeproficiéncia em leitura em
FLE & uma marca desta instituicdo, uma vez que @M@ | semestre de 1998 tal
procedimento ndo foi implementado. Assim, julgarpestinente analisar tal exercicio,

considerando os mesmos critérios aplicados aosstesttbmetidos para as perguntas de



compreensdo: o titulo/tema; a apresentacdo formahéro de linhas, se auténtico ou

digitado, se autdbmomo ou néo); a extensao e odgaiomplexidade. O género, apesar de
importante, nao foi distintivo, pois todos os textenquadram-se na classificacao

académico-cientifica, ndo sendo preciso distinguerh nossa analise. Da mesma forma, o
proposito ja foi contemplado quando da andlisetext®s em sua integra, momento em que
se reconheceu a adequacéao deste item em todosergaisa

Na apresentacdo formal, pensamos ser importantisanse o texto para a traducéo €
autbnomo, ou seja, se trata-se de um texto esoolpata essa atividade, ou se ele
depreende-se de um texto maior, sendo empregadpameadele para a traducdo. Assim,
estabelece-se que sera considerado autbnomo oeedlicsivo para tal exercicio e néo-
autdbnomo o que fizer parte de um texto maior tesuho parte, a ser indicada, se inicial,
central ou final, para a pratica da traducdo. Ratoas igualmente o aspecto relativo a
autenticidade j4 apresentada no Quadro B. Os aspestabelecidos na apresentacao
formal permitem que se entenda melhor o aspecttivela extenséo, pois 0 mesmo €
relevante ao inserir-se durante o tempo de umaaprom duracgao limitada.

No item '‘extensao’ entendemos que um texto possaosesiderado curto, neste
contexto, quando o numero de palavras ndo exce@80amédio, quando o nimero de
palavras ficar entre 200 e 300, e longo quandalan de 300 palavras.

No que se refere ao tema, visualizado sob o tipdaebe-se a pertinéncia do exercicio
de traducdo de uma parte ou de um texto para adsaodjue, pressupde-se, leia nesta
lingua. O critério da complexidade encontra-sematnente relacionado a todos o0s
precedentes, pois um texto pode ser consideradveebéasico, mas se for longo, acaba

por enquadrar-se em uma classificacdo intermediBei@os assim que a extensao pode ser



combinada das seguintes maneiras se considerarrt@apm previsto para tal tarefa no
exame:

» Nivel basico e curto (-200 palavras) = basico;

Nivel basico e médio (200 a 300 palavras) = inteémex]

Nivel basico e longo (+300 palavras) = avancado;

Nivel intermediario e curto/médio = intermediario;

Nivel intermediario e longo = avancando; Nivel rgado e médio/longo =
avancado.

O quadro a seguir apresenta cinco colunas, a pomelativa ao periodo, ano e
semestre, a segunda, ao remeter para o titulogrta da tematica do texto, a terceira, a
apresentacao formal, considera o niumero de lihagmero de palavras, o fato de o texto
ser exclusivamente selecionado para traducéao, @éser auténtico ou digitado. Quando se
trata de um texto exclusivo para este fim, optapas denomina-lo autbnomo e nao-
autbnomo quando parte de um material maior, cordoestabelecido anteriormente. A
guarta e quinta colunas sao respectivamente aséxteno grau de complexidade com os
critérios ha pouco determinados.

A sexta coluna, portanto, atribui uma classificagdessas combinacgdes, situando-o
guanto aspectos como a temdtica, a apresentacéwmlfoa extensdo e o grau de
complexidade, entendido pelo seu nivel vocabularsimtético, estabelecem uma

classificacéo para a proposta deste exercicio ermxame de leitura em lingua estrangeira.

Quadro E - Descri¢do das Provas da UniA - Tradugédo

Ano Titulo/Tema Apresentacao FormdExtenséo| Grau de complexidadg Classificacdo
97/1 | Probité intellectuelle en = 15linhas; Médio Intermediério Intermediario
recherche = 225 palavras;
= autébnomo;

auténtico.

97/l | Histoire de l'autorité = 15linhas; Médio Intermediairo Intermediariag




= 225 palavras;
= autbnomo;

= auténtico.
98/1 - - - -
98/1l | Actualiser l'universel = 23linhas; Médio Intermediario Intermediario
= 300 palavras;
= autdbnomo;
= auténrtico.
99/l | Relation avec l'industrie etle |= 30 linhas; Longo Avancado Avancgado

monde socio-économique, prise® 540 palavras;
en compte de la demande sociake  autdénomo;
auténtico.

99/Il | Une archive a part 23 linhas; Longo Avancado Avancado
345 palavras;
ndo-autébnomo;

auténtico.

00/l | Sem titulo/extraido da obra 'Ve
une science des civilisations'

ﬂ
(¢ ]

25 linhas; Médio Intermediario Intermediario
275 palavras;
ndo-autébnomo;
digitado.

14 linhas Médio Intermediario Intermediario
294 palavras;
ndo-autébnomo;
digitado.

00/Il | La science et ses maladies

16 linhas; Médio Intermediério Intermediario
272 palavras;
ndo-autdmomo;
digitado.

01/I | Paradigmes perdus

Total Oito textos Misto Maioria] Predominancia do | Predominancia:i
Médios nivel intermediario termediario T

De acordo com o quadro, € possivel afirmar queitostextos escalonados para o
exercicio da traducdo sao textos cujo carater tesaptacao formal é misto, uma vez que
h& quatro classificados como autbnomos e quatrm gudo-autbnomos. Sendo que estes
remetem a um dado interessante para o trabalheitdealdos candidatos, ja que solicita a
traducdo da parte inicial do texto, na predomirgideis provas, o qual sera posteriormente
explorado pelas perguntas de compreensdo. No quesfieito a extensao, 6 textos sdo
médios e 2 longos, sendo que o tamanho repercuigidevavelmente na combinacao
guanto ao grau de complexidade, ja que teremos reespondéncia de 6 textos
considerados em sua proposta de exercicio comonietéarios e 2 como avancados. O

dado relativo a dificuldade para o tempo de regdimada prova € indicado pelos candidatos



guando do fornecimento de respostas ao questigrémioque apontaram a escassez de
tempo para realizacao da prova.

Os temas dos textos escalonados para a traduc@&beraro leitor para o engajamento
critico da pesquisa, legitimos, portanto, para psiga de proficiéncia em leitura. O nivel
de complexidade vocabular e estrutural € médigug ndo sdo tantas as expressdes ou
estruturas opacas para um falante de portuguéstoQlé solicitar-se a traducéo de partes
introdutorias aos textos pode servir como uma dhicdo a tematica do mesmo.

O levantamento possibilitado pelo dados relativosgaadro levam a que se reflita
sobre o fato de que ha uma diferenca entre o poas leitura e o processo de traducdo.
Infere-se que um bom tradutor deva ser um bomrleitam bom escritor, mas indagamos
sobre a atividade demandada, uma vez que o proaksscompreensdo da LE néo
pressupbe necessariamente a traducdo. O procadstotio demanda do candidato, além
de uma leitura competente, a habilidade de codiicamformacdo compreendida em um
texto coeso e coerente na outra lingua. Sem dlvigegssuposto para uma boa traducéo é
uma leitura de qualidade, mas além disso estamasragfindo uma pratica que naoaé,
priori, necessaria ao processo de compreensao de umetmdito. De qualquer forma,
reconhecemos que tal indagacéo desta pesquisalmgarjustamente outros estudos que
possam debrucar-se sobre tal questao.

Penso ser mais importante neste momento apresantdos textos de traducédo longo e
avancado, ja que os textos médio e intermediamoagdiesentados nas secdes seguintes
5.1.2.1e5.1.2.2 Através do texto aplicado no | semestre de 1p88;ebe-se a dificuldade
gue um candidato tem de passar para realizar ¢éatieio, pois tem-se um texto (le Texte
2) de 540 palavras, 30 linhas e autdnomo, que skveaduzido em um tempo inferior a 2

horas e 30 minutos, j& que h&a ainda as questbesmdpreensdo de outro texto a serem



respondidas (le Texte 1). Dai a pertinéncia desgmtar os dois textos em sua integra a fim

de ilustrar a andlise.



TEXTO 2 - PROVA DO | SEMESTRE DE 1999

http:/hwwww fiberation.com/sokalidebat1810 htn

Sokal et Bricmont s'éionnent du tollé suscité en France par
«Impostures intellectuelles» qui s'attaque au jargon :
pseudo-scientifique parfois utilisé dans les sciences humaines. Ils
s'expliquent ici sur leurs intentions.

Que se passe-t-il ?

Par JEAN BRICMONT et ALAN SOKAL
Le 18 oclobre 1997

La presse a donne un large écho  la publication de notre livre Impostures
intellectuelles (1), qui semble avoir provoqué un choc dans les milienx
intellectuels. D'aprés certains commentatenrs, nous avons moniré que le gros de
a philosophie francaise contemporaine est du jargon vide de sens. D'apris
d'autres, nous sommes des scientistes pédants qui se confentent de relever les
fautes de syntaxe dans les lettres d'amour (2). Nous voulons expliquer ici en
quoi oos deux caractérisations de notre livre sont errondes.

Au départ, un canular

Tout a commenceé lorsque I'un d'entre nous 2 publié wn canular dans la
prestigieuse revuc américaine d'émdes culturelles, Social Text (3): cette parodie
mmmd%tm&hwammm
mais authentiques, dues 4 des intellectuels c&lébres, francais et américains,
Néanmoins, seulement une petite fraction dn «dossier» découvert durant les
recherches de Sokal en bibliothéque a trouvé place dans Ia parodie. Aprés avoir
montré ce dossier 4 des amis scientifiques et non scientifiques, nous sommes
devenus (peu 4 peu) convaincus qu'il ne scrait pas dénné d'intérét de le mettre 3
la disposition d'un public plus vaste. Dés lors, nous avons cherché 2 expliquer,
en des termes non techniques, pourquoi ces Gitations sont absurdes ou, dans bien
des cas, dénuées de sens; et nous voulions anssi discuter les circonstances
culturelles qui ont permis 3 ces discours de devenir 4 la mode et de ne pas &tre
ouveriement critiqués, du moins jusqu'a présent. D'oit notre livre, et le débat
qu'il suscite.

Mais qu'affirmons-nous exactement? Ni trop ni trop peu. Nous montrons que
des intellectuels célébres tels que Lacan, Kristeva, Irigaray, Bandrillard et
Deleuze ont, de fagon répétce, usé de fagon abusive de terminologies et de
concepts scientifiques: soit en utilisant des idées scientifiques totalement hors de
leur contexte, sans donner 1a moindre justification empirique ou conceptuclle 4
cette démarche - soulignons que nous ne sommes mullement opposés aux
extrapolations de concepts d'un domaine 4 1'autre, mais seulement aux
extrapolations faites sans donner d'arguments - ou en jetant des mots savants 3
1z téte des lectenrs non scientifiques sans &gard pour leur pertinence ou méme
leur sens, Nous ne disons nullement que cela invalide le reste de lenr ceuvre, sur
Iava]icﬁtédc.la:gmﬂ:nmssorma;explkﬂmmugnosdques,

(1) Paris, éditios Odile Jacob, 1997,

(2) Robert Maggiori, aFuméc sans feu, £ thération, 30 septecabra 1997, p 2,
(3) Alan D, Sokal, ﬂmmm:mﬂaﬂmﬁrmﬁvih&m&ﬂuﬂmﬂm
gravitys, Social Text # 46/47 (spring/sommer 1996), pp. 217252 -




Confirence des présidents - Groupe Relations: littp:/www cors.fr/sgen/confpres/arc ations.hin
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Texte 2
Conférence des Présidents

" Relations avec |'industrie et le monde
socio-économique, prise en compte de la demande

sociale "
groupe de travail animé par Chantal Damais, présidente de la commission
interdisciplinaire 42 “Valorisation économique, sociale et culturelle de la
recherche et Michel Mabile, membre de la commission interdisciplinaire 42
Les EPST (Etablissernent Pubic 4 caractine Scienfifique et Technologique), dont le CNRS, ont, comme mission
premidre, i développement des connaissances, Sachant que nul ne salt d'oll va émerger fa découverte; fa

recherche est planifiable mais pas la découverte. Dés lors, Ia rechercha a une mission de sanice dintérdl géndral
de progrés et non de rentabliité & court terme,

1- La demande sociale

La demande sociale apparalt comme éant au centre de Mensembie des travau de recherche. i ne comvient pas
de lisoler mais de la traiter comme un préalable car elie est co-substantielle 4 la rchercha méme, of il est
nécessaire de ne pas se lalsser enfermer dans les seules visions uliiktaristes de ka recherche.
ummmm«mmwuﬂmm&mmcuum

daidedla didﬂmw les organisimes-publics qui pérent ce probléme.

- || ressort du débat quelques points saillants:

- éthique-dir chercheur dokt étre au cenire-du débat-sur larvalorisation-de-fa-recharche ©

- la nécessité daccorder dans cartains ¢35 une totale indépendanta aux chercheurs vis 4 vis des contraintes du
monde économique, Ceci est parficuliérement vrai dans le cas ofi ia chercheur participe au choix de filiéres
technologiques qui engagent Mavenir (OGM -Organisme Génétiquement Modifié-, nuciéaire,..) ;

- la demande sociale ne s résume pourtant pas-au marché-et 4 facivité économique; mais s'exprime dans
dfautres domaines comme les sciences humaines ef soclales (fravall, éducation, observation de la sociélé,...) et
dune- maniére pénérale 4 ce qui comespond aux attentes difuses du come-soclal pour e “miein vivre®, Elle reste
difficile & cemer avec précision et sa médiatisafion n'en donne qu'un reflat déformé ;

- & fecherche doit également permettre au monde social de se construire en dehore de la demandea immidiate. |
faut savolr dépassar les préoccupations de court terme |

- la recherche répondant & une demanda socisle se.fraduit notamment par les. partenariats-avec des organismes
spécialisés (AFME -Agence Frangaise pour la Maltrise de [Energie-, ANRED -Agence Nationale pour ia
Récupération et 'Elimination-des Déchete-, CNAM -Calsse: Nationate dAsstrance matadie-, CAF -Cajsse

o Allocations Familiales- ). De la méme fagon, i recherche en parienariat aves le milley assoclati devralt &re
encouragée car ce-milieu répond souvent & une réelle demande sociala. | es grands programmes tel que la
programme de recherche sur fanvironnement répandant 4 cette demande sociale et devraient &tre maintenus et
développés. Des GOR Wuwmwmmﬁmmmm
éire développés e encouragés ;

- I recherche dot ére considérde également sous fangle de  création demplois direc s et indirects qu
cormespond & une profonde demanda sociale,

D'une maniére plus générale, les individus perticipant & k2 recherche et les Iaboratoires doivent Btre-e restey libres,
Les contrats dolvent &tre un apport et non une obligation de sunde, Les rapporte équilibrés sont absolument
nécessaires-pour un bon partenariat.



5.1.2A prova: o conceito de leitura subjacente

5.1.2.1Anélise da prova de 1999/l

O texto selecionado, conforme anunciado anterioteperefere-se a prova do

semestre de 1999 da UniA, apresentando-se em foltws. A folha de rosto dispde dos

dados relativos a instituicdo, as trés seguintesod&xto auténtico, sendo que na prim

eira

folha do texto, h& a indicacdo de se tratar dototeque deve ser traduzido, a quinta e

ultima folha, apresenta as questdes relativas dextb. Inicialmente hd uma descricao

seguida da caracterizacdo e analise do texto da,ppara a seguir procedermos da mesma

forma com as questdes de abordagem textual.

Apresentacédo da prova:
- Um texto de 03 paginas, sendo que 0 mesmo € divielid Texte I, com a indicacdo de Traduire

primeira pagina, restando as duas demais, encamepatb nome Texte Il, 0 desenvolvimento e a ceaciu

do mesmo texto;
- A quinta folha apresenta as questdes que deveresmndidas em portugués.
Descrigcdo e andlise do texto:

Texto com o titulo 'La disparition - une archivepart- ', cujo teor académico-cientifico remet
leitor para a discusséo dos procedimentos de megglestacando o uso dos cadernos de laboratiribgtr
conhecidos como 'diarios de campo'. Trata de squegn e da resisténcia de seu desapareciment
tempos atuais. A fonte fornecida remete o texta pan coléquio europeu a propésito da escrita &iacea,
realizado em marco de 1998, além de indicar sue fib& extragdo, fornecendo o endereco eletrériapuel
foi retirado.

Descricao e analise das questdes:

Traducdo: este exercicio inicial considera a pattedutéria do texto. A traducéo das 23 primelialsas e ¢

fato de haver a apresentagcédo da fonte ao finalrideeipa pagina do texto, reforcado pelo fato destg

intitulado Texte I, sugere tratarem-se de doierdifites texto.

Questbes: o Texte Il, continuacdo portanto do Téxteompode-se de 64 linhas, indagadas por meid
seguintes questdes:

1) Selon le texte, qu'est-ce qui caractérise un caleiéaboratoire?

2) Que dit l'auteur a propos de l'utilisation du caklie laboratoire?

3) Comment ce cahier est-il consideré par les chersReu

4) Expliquez la 'personnalisation' des documents gdarie I'auteur. Précisez-en quelques conséquencd

na

D NOS

das

S.

Todas as perguntas apresentam um cunho inferengilabal, pois ainda que sejam reconheciveis ro,fex

demandam uma reorganizacdo do mesmo para a elabods; resposta, além de explorar de fd

rma

hierarquica as informacfes textuais.




Como exemplo de uma prova adequada para a testagemse submete, tem-se ai
um texto cujo género é o académico-cientifico, atigndo sobre a temética da escrita
cientifica e sua manutencédo por meio dos cademdabdratorio, partilha comum de todos
os candidatos. O titulo e subtitulo convergem pacantextualizagdo do leitor, situando-o
guanto ao valor do artigo, além de remeté-lo pagafente de publicacdo e de circulacéo,
ou seja, recepcao via Internet. O mesmo textoiidido ndo somente em duas partes, mas
foi apresentado como se fossem textos distinta®, fme se justifica para fins de
organizacao da prova, mas nao para sua apresefagab.

Tanto o exercicio de traducdo quanto as questies/as a compreensdo exploram
0 proposito do texto que é justificar a originatidade um arquivo a parte, em um universo
de pesquisa que cada vez mais dispde de outros ipei@a manter registradas as etapas de

uma investigacao, conforme pode-se reconhecer terialaa seguir escaneado:



TEXTO 3 - PROVA DO Il SEMESTRE DE 1999

PROVA DE PROFICIENCIA EM LINGUA FRANCESA

TEXTE I

TRADUIRE

LA DISPARITION
Une archive a part

1 Pourquoi choisir le cahier de laboratoire 7 I y a d'autres supports de l'écrit scientifique mais qui n'ont plus
les mémes caractéristiques techmques qui nous intéressent : unicité de l'objet, appartenance claire,
archives par destination.

En effet, Iévolution des techniques de production documentaire engendre la disparition d'un certain
4nombre de supports scientifiques "traditionnels”, supports que nous sommes habitués a retrouver dans les
* fonds d'archives scientifiques du 19e et de la premiére moitié du 20e. Nous savons déja que les manuserits

préparatoires 4 un article n'existent plus en tant que tels dans la grande majorité des disciplines

scientifiques : les différentes étapes manuscrites, puis dactylographiées, griffonnées, découpées, collées,
recollées ont été remplacées pard des fichicrs informatiques modifiés dlrec,temg-_:_gt sur écran ¢t dont les

{Jdifférentes étapes, méme imprimées, ne sont géirﬂ&_nent pas conservées. De méme, la généralisation du
courrier électronique a fait subir des changements importants aux échanges de courrier entre les
chercheurs : la letire manuscrite-ou dactylographiée, adressée par un chercheur & un autre chercheur pour
faire état du progres de ses recherches, glissée dans une enveloppe timbrée, n'est plus guére utilisée.
D'une maniére générale, les progrés des technologies de l'information ont modifi€ largement les pratiques

et productions docwnentaires. !

- Toutefois, il nous est apparu lors de nos travaux qu'un support, et un des plus traditionneliement associés
4 la recherche, avait résisté a cmz;ée_mare_c)echnologque s'agit du cahier dz laboratoire.
L'expression "cahier de laboratoire”™ peut couvrir des réalités bien diverses selon Is disciplines. Il
accompagne toujours un travail d'expérimentation en laboratoire ou d'observation 4 l'extérieur (on parle
_/dans ce gas de cahier ou carnet de terrain, par exemple, en géographie, en botanique, en archéologie).
L'c:q::ressmn est généralement réservée au support tenu par un chercheur. Les ingénieurs et techniciens
peuvent tenir aussi un cahier qui consigne les circonstances techniques du déroulement d'une expérience,
ce cahier étant appelé "cahier de manipulation®.

Texte présenté lors du Colloque européen "Pécrit de la science”, organisé par la revue Alliage, Nice,
12-14 mars 1998,

httpfwww, cors i Arc ives AR LS Chravaux/Organiser him




pEx TR IF

/| Le cahicr est 'objet qui symbolise parfaitement la recherche scientifique (avec I'éprouvette du chjmjstb},\

- particuliérement en ce qui touche le travail quotidien. C'est, de plus, un objet personnel et "personnalisé™..
Le cahier de Iaboratoire, écrit & la maift, tenu chronologiquement sur un support qui est, en soi, un
fixateur du temps qui passe (les pages que l'on tourne et que 'on remplit au fur et a mesure) estla

¢, premicre trace individualisée d'une recherche ce qui en fait un objet unique qui contient en lui-méme son

= mode de classement. Les calculs, les relevés sonf faits a Faide de machines. Enfin, en tant qu'objet
archivable, le cahier est menacé de disparition/fn effet, il a une date de péremption (de 5 4 10 ans en
moyenne), il n'est exploitable que par son auteur et son mode méme de rédaction le rend difficilement
utilisable tardivement. Ce pourrait bien &tre, dans la science contemporaine, le dernier objet qui regroupe

I7 tous ces critéres depuis que la correspondance des chercheurs sur papier est détrénée par le courrier
€lectronique. Le cahier est un objet & part de la recherche dont I'étude détaillée en tant qu'objet
archivistique n'a jamais ¢t¢ faite pour Ja production contemporaine.

Le statut de ces cahiers n'est effectivement pas clairement défini. Il est considéré par les chercheurs

comme un objet personnel qui peut étre emporté avec soi 4 la fin des travaux - quoique dans les
‘recherches qui impliquent le dépot de brevets, la politique de gestion de ces documents puisse &tre trés

différente : les cahiers sont numérotés, signés, parfois méme scellés par un huissier et mis dans un coffre,

Pour leur statut d'archives, ce n'est guére plus clair. La tradition voudrait que I'on considérit ces _
documents comme des archives personnelles . Les papiers, dits "personnels”, sont ceux que détiennent les
chercheurs en activité ou en retraite et qu'ils considérent comme leur appartenant, alors que les papiers
' des "laboratoires" sont les documents qui servent au suivi de Vactivité scientifique des projets et des
€quipes. Ce genre de définition ne Jéve pas Iambiguité qui pése sur la propriété réelle de ces documents
produits dans le cadre d'une recherche publique. Elle permet juste de limiter le champ de création, de
production et d'ntilisation de certains documents & une personne.
Il nous semble abusif de parler de papiers "privés" quand il s'agit de documents de travail produits pour et
*dans le cadre d'une recherche publique, financements compris . Toutefois, il est des disciplines ol la
nature du travail et I'exiguité des locaux poussent les chercheurs 4 accurmuler leur documentation & leur
domicile personnel (c'est surtout vrai des sciences humaines). Par ailleurs, le document de "paillasse” est,
conune on l'a dit, le plus souvent considéré comme "personnel” par le responsable du théme de recherche
et il n'est pas demandé au chercheur de le laisser au laboratoire il le quitte. Cela peut avoir des
 ; conséquences importantes en terme de patrimoine ct dans plusieurs cas, Imaginons qu'on veuille célébrer
un scientifique : il est parfois difficile de montrer autre chose que des photos, souvent prises tardivement
et qui sont le plus souvent des portraits réalisés hors du cadre de recherche, des ouvrages publigs. Que les
papiers aient été perdus ou jetés, ou considérés comme inutiles, on n'a plus de manuscrits préparant un
article, de cahiers de laboratoires, de correspondance. L'évolution des techniques de composition et
d'impression des textes n'a fait qu'accélérer cette tendance a la disparition : quand il v a stockage, il v a
stockage sur disquette. Peut-on décemment imaginer d'exposer une disquette? Et méme si on peut relire
et imprimer les textes qu'elle contient, comment savoir si on dispose d'une version finale et si l'original
envoyé a un correspondant ou relu pour correction n'aurait pas été muni de mentions manuserites plus
intéressante 7

- La "personnalisation” des papiers améne 2 des dép6 s dont le choix est laissé au déposant ou a sa famille :
bibliothéque du laboratoire, centres d'archives, biblivthéques publigues, grandes écoles (archives ou
bibliothéques), voire museums ou musées, Il faut noter que les services d'archives ne sont pas souvent
retenus parce qu'ils semblent manguer de prestige et que leur existence est mal connue d'un public non

~ historien 4 la différence des bibliothéques publiques. Faute d'informations, le déposant se tourne le plus
souvent vers son laboratoire si ce dernier est doté d'une bibliothéque ou d'upe médiathéque, vers
l'institution qui lui a donné sa formation initiale (Ecole normale supérieure, Ecole polytechnique, écoles
d'ingénieurs, etc., mais rarement les universités qui ne sont pas équipées pour recevoir des archives) ou
vers une bibliothéque. Ces lieux d'accueil qui ne sont pas des services d'archives ne peuvent pas toujours

-assurer de bonnes conditions de conservation et de consultation des documents. De plus, laisser le champ
libre & des dépéts "privés” tend a favoriser la rédaction de contrats de dépdts trés draconiens ce qui nuit A
la publicité donnée aux fonds.



caluers peuvent etre mtégres sans difficulté 4 un fond plus large d'archives d'équipe out de laboratoire, Sils
Sont conaus, c'est la valeur de leur notoriété et leur éventuelle valeur marchande qui prime, Comme le dit
,Tean:LOLn1s Lebrave & propos des manuserits littéraires ¢ “alors que, pour les manuserits anciens et
médiévauy, la personnalité de celui qui a produit la copie sefface derriére la grandeur du texte 1eCOpié,
elle est, dans le cas des manuscrits modermes, ce qui justifie qu'on ait collectionné le document et qu'on le
conserve. |...] Dans un cas, c'est la valeur culturelle intrinséque d'un "grand texte" qui donne son prix au

ot) document ; dans Iautre, c'est la valeur personnelle attribuée & un individu. [...] La main du seripteur est ici
au moins aussi importante que le contenu de I'écrit”. Cette réflexion s'applique bien aux cahiers de J
lal?ara'tmres contemporains et elle n'est pas sans influence sur les modes de collecte des archives |
scientifiques contemporaines. Ces papiers qui ne sont pas publics par nature et par destination peuvent

7 devenir des objets publics, faisant lobjet d'un culte déférent au méme titre que les lieux ou les instrurnents

hutpsiwww.enes. fifArch es/ARISC/travaue/Organiser bt

5.1.2.2Anélise da prova de 2001/

A prova de proficiéncia em leitura em lingua frasecda UniA, | semestre de 2001,

apresenta-se em cinco folhas, todas digitadas. ilep®a, que seria a folha de rosto,

apresenta os dados relativos a instituicdo, asidemaras trés, dizem respeito ao texto

ea

quinta folha apresenta as questbes. Passaremas sed&screver, caracterizar e analisar,

primeiramente, o texto da prova e, em um segundaento, faremos a analise de com

mesmo € abordado por meio das questdes.

00

Apresentacédo da prova: 'l
s de

- Um texto de 03 péaginas, sendo que as 16 primeithad, do total de 65, sdo numeradas para fi
traducao;

- Uma folha com os exercicios da prova subdividid&?guartes: | Parte, intitulada — Tradug&o — emey
solicitado tal exercicio referente as 16 primelirasas do texto, as quais ja se encontram numeradas
- |l Parte, intitulada — Questdes — que d&do contaiedtante do texto sob a orientacdo de 3 pergy
ordenadas segundo a apresentagdo das idéias mo text

Valores atribuidos: | Parte — Tradugao — 4 pontos;
Il Parte — Questée&d pontos (2 pontos para cada questao)
Descricao e andlise do texto:

Texto sem titulo inicial, mas ha ao final do mestngue parece ser o titulo em itali®aradigmes

ue

ntas,

Perdus.Caracteriza-se por ser um texto académico-cieatifigja autoria e fonte ndo sao fornecidas. O fexto

trata do que é ciéncia para o grande publico edffesenca em relacdo ao valor reconhecido pelo

neio

académico para esse termo. O texto foi digitado.



Descrigdo e andlise das questdes:

Parte | — Traducéo: este exercicio inicial consicemarte introdutéria do texto. A tradugcdo dameitas
linhas refere-se a apresentacdo temética do mesmo.

Parte 1l — Questdes: 1) Il y a chez le public nciergific une certaine méconnaissance de ce qunfiside
mot ‘science’. Quelles idées ce public se faitfiirapos des finalités de la science?

Esta questdo é primeiramente um desdobramento eiciew de traducdo introdutério, no qual ap 3
concepcgdes correntes sobre o que é ciéncia sdmtamtas apos sua citagcdo pontual, dizemos pontis) po
elas estdo em destaque no texto, seja por asterisgja pela apresentacao em italico. A restrigdpetguntd
solicita ao leitor/candidato que indique tdo soraeQuais as trés crencas correntes entre os leidwe §
assunto. Dessa forma, essa primeira questdo dadsegarte também acaba por privilegiar a tradugéia,
vez que basta localizar a informagéo no textodutriala na resposta.

o7

2) En quoi consiste l'idéologie de la science?
A segunda questao implica uma leitura centrada paesposta do que o autor concebe por cigncia,

ja que solicita ao leitor que sintetize, com suakas, qual a ideologia da ciéncia, segundo totx

convidando o candidato a localizar as informagéks/antes no texto.

3) Quels sont les principaux piliers sur lesquippuie I'idéologie de la science? Expliquez-les.

Ao solicitar que sejam apontados os pilares goaisisobre os quais se apoia a ideologia da cigncia
h& um encaminhamento para a parte final do texéstaNUltima questdo, semelhante a primeira ja ojista
localizagdo de informacgéo, o diferencial residefato de o leitor ter ndo somente a tarefa de niady
resposta que estd marcada em italico no texto, também explica-la.

Tragco comum entre as trés questdes é a localiziagicespostas no texto, as quais se forem todhsidad
respondem as perguntas, a semelhanca da primete&n @@m excec¢do das duas Ultimas perguntas| que
implicam uma reorganizagéo das informagfes apradast na lingua materna, a prova caracteriza-sg pel
localizagdo de informagédo e pelo exercicio de gadu

O género no qual se enquadra o texto submetidogp@axame € o texto académico-
cientifico, cujo tema, o que se entende por ‘c&@ncd partiiha comum de todos os
candidatos. Quanto ao leiaute, é preciso considgrara auséncia de titulo, no inicio do
texto, a auséncia de autoria e de fonte, aliadofatmode o mesmo ter sido digitado,
contribuem para a descontextualizacdo do texto,sguapresenta, assim, mais como um
objeto de exame para testar conhecimento lingdistic que para testar leitura como
entendida aqui, inserida que estd em um contextio-bdstorico. S8o ao total 65 linhas,
distribuidas em 12 paragrafos, sendo que o primeicca com a indicacdo de que houve
uma extracdo, ja que vem marcado por paréntesegat@éncias, mas sem referéncia a

fonte, conforme pode-se visualizar no material @sado a seguir:



TEXTO 4 - PROVA DO | SEMESTRE DE 2001

1.{...y il circule une grande diversité d ‘idées grossiérement fausses et d’erreurs non banales, méme
2.parmi les gens instruits, sur la nature des scientifiques et sur leur facon de passer les jours [ et
3.les nuits ! ),

4.En tssayant.&'é%zire I'essentiel de certaines rencontres precipitées , j'en suis venn A cette
5.constatation surprenante que le terme * science” , dans la conversation courante, semble

6.FeCOUVIIT trois acceptions imerchangeables, mais tout a fait distinctes et non équivalentes:

* un ensemble de /ifs et un ensemble de théories expliquant les faits
Science=  * une gpproche pariiculicre, la méthode scientifique

*  tout ce que font les insfifutions qui poursuivent une activité  scientifique”

10 En régle génerale, le public non scientifique opte pour la derniére interprétation , parfois pour
11.la premiére, presque jamais pour la seconde _ exactement l'inverse de l'ordre reconnu au
12.5¢in de la communauté sciemifique .

13.La méprise fondamentale du public quant i la nature d'une activité ** scientifique” donne
14.naissance i une batterie de fausses conceptions sur les fins de la science et sur la maniére
15.qu'ent les scientifiques de remplir leur fonction en s'efforgant dy parvenir. Voici quelques-

16.unes des croyances populaires les plus importantes.

L 'objet premicr de la science est d'accunuler des faits. Hélas! Le pur et simple inventaire des
données ne suffit pas, il nous faur anssi des principes généraux”dGrganisation e une relation’
entre ces principes et les données.. A vrai.dire, plus un fait est ‘Gertzin; plusil devient trivial et = =
dénoué d'intérét pour le scientifique. (...)

La connaissance scientifique délivre la vérité. Ce n'est pas a la science de foumnir des
explications ultimes. Chaque lot, chaque théorie scientifique est sujette a modification; Ia
science ne dispense aucune “ vénté * universelle, absolue, immuable.

La science se préoccupe avant tout de résoudre des problémes économiques et sociaux.  Je ne
peux imaginer assertion plus éloigné de ce qu’est véritablement la science, Pour la plupart des
scientifiques, la science est un projet auquel on participe pour comprendre; il ne s"agit nullement
d’cbtenir des renseignements pratiques sur la maniére de construire une meilleure radio, d'obtenir

" des mélanges plus nutritifs pour les chiens ou d’effacer les rides des dames. (..).




Examinons maintenant «ce qui  constitue exactement la science aux yveux des
. scientifiques.
Paradoxalement , ces demiers considérent la science comme un domaine de la vie ol Jes

idéologies ne jouent aucun réle. 1l existe malgré tout sur la pratique de la science un ensemble de

croyances et d'idéaux auxquels la communauté scientifique se cramponne avec une ténacité si B

universelle qu’il est difficile de les décrire autrement que sous les ﬁ’ans dune idéologie
I'idéologie de la science. A savoir un mélange d'idéaux logiques, historiques et sociologiques sur
la fagon dont 13 science devrait npé:rer. Cette idéologie repose sur trois piliers majeurs.
La structure logique de la science. 1| s'agit ici de la séquence que nous avons apprise au lycée, of
qui définit la marche a suivre en matiére scientifiqu.:

Observations / Faits
Hypothése
Expénence
Lois
Théore
Pour beaucoup, ce diagramme représente |'essence de la  méthode scientifigwe.  Des

observations font naitre des conjonctures et des hypothéses qui sont ensuite vérifices en faisant
des expériences. Si ces demiéres ne confirment pas |'hypothése, de nouvelles hyvpothéses sont
avancees. Les hypothéses vérifiSes sont résumées par des relations empiriques , ou lois,
lesquelles viennent & leur tour s'intégrer dans des théories explicatives plus vastes, Telle est 12
suite d'étapes qui sont au coeur de la piupart des analyses philosophiques -:onsacrees aux
processus de la seience. () 3
La possibilité de vérifier les assertions. L'ceuvre de la science se déroule au grand jour et les
affirmations qu'elle produit doivent franchir de nombreux filtres avant d'étre admises comme
parties intégrantes du savoir conventionnel courant. Les procédures d’acceptation des articles
scientifiques et la reproductibilité des résultats constituent les deux contrdles les plus importants.
Avant qu ‘un journal scientifique réputé publie un communiqué de recherche, celuici est envoye
pour expertise & d'autres spécialistes du domaine: il s‘agit d'une part d'assurer la validité des
résultats , d'autre part d'évaluer leur portée par rapport au savoir courant dans le domaine. De
meme, le travail publié est censé décrire tous les détails du dispositif expérimental, de fagon que
toute partie intéressée puisse, en principe, reproduire ['expérience et tenter de retrouver les

tésultats indiqués. Par conséquent, dans le monde titopique on régnie 1'1déologie scientifique,



l'acceptabilité et la reproductibilité garantissent 1honnéteté du processus scientifique ( et du
scientifique lui-méme ).

L évaluation des pairs. De nos jours , le scientifique est presque dans la méme situation que
I"artisan de la Renaissance, du moins quand il cherche un mécéne pour financer la poursuite de sa
muse. La seule _différence est qu'aujourd’hui chacun a le méme mécéne _ I'Etat. En
conséquence , la pfﬁ?art des fonds sont alloués par des ministéres appliquant le processus dit *
d’évaluation par les pairs™ : des comités d experts appartenant a tel ou tel domaine recommandent
4 ces ministéres certains projets et certains chercheurs dont ils estiment que les travaux méritent
d’étre subventionnés. D-aprés I'idéologie, ce systéme garantit que 1'argent ira vers les idées, les

etablissements et les personnes qui sont manifestement capables d'en faire une oeuvi.: féconde.

Paradigmes Perdus

Como ja vimos, reconhece-se a adequacado do textbumgdo do tema, que se
aplica a qualquer area do conhecimento como foateefiexdo para o leitor pesquisador
gue |é em lingua francesa e que esté prestangooiz. Além da adequacéo do tema, ou
seja, validade de conteudo, a escrita particulatedautor ndo revelado dispfe de uma
riqueza estrutural e linguistica que deve ser ctexlan ainda que somente em parte tenha
sido explorada pelo exame. Digo em parte, poistatasa € respeitada e implicada na
prova, porém a riqueza de recursos de linguagenautior talvez pudesse ser melhor
desenvolvida para distinguir diferentes leitoresawez que temos um texto critico, pleno
de ironia e de expressdes linglisticas que reforghraritica como ‘sur leur fagon de
passer les jours (et les nuits)’- primeira pagiiiha 3 - que sdo apenas solicitadas em
termos de traducdo ou localizacdo. Some-se a estatdp o fato de o texto estar
descontextualizado como se observou anteriormeste.dado € importante, uma vez que

as implicagbes de ver o texto como um mero conja&drases sem relacdes com as



condicdes de producdo como o espaco em que foicpdbl quem o assina, com que
objetivos e para quem serem aspectos do contexio-Bi§térico fundamentais para a
atribuicéo e construcdo de sentido por parte dorldPercebe-se, assim, que se privilegia,
neste exemplo, uma leitura com base principalmeateinformacdo linguistica. Esta
percepcdo é reforcada pela maneira como o textmél@ado por meio de suas questdes
como veremos a partir de agora na analise da prova

Como ja discutimos, as questdes da prova sdo dasdem duas partes: uma
primeira que solicita a traducdo das dezesseiadiihiciais, e uma segunda, que solicita a
resposta a trés questdes dissertativas. Essa®egiesimpdem a quarta e ultima folha da
prova.

Quanto a traducéo, ainda que esta proceda no aeltithzer o leitor escrever sobre
a leitura da parte introdutéria do texto, permargepergunta ja realizada quando discorreu-
se sobre o recurso a tal atividade. Pensamos tiadwgao € vista aqui como a responder a
questdo: E possivel haver traducdo sem que hajpreensdo? Pode-se traduzir o texto de
forma literal e o produto dessa traducao ser etgrite a competéncia leitora? O que
veremos na analise das respostas dos candidates targo os considerados proficientes
guanto os nao proficientes procedem por meio detrexdaicdo muito préxima do texto, o
gue os distingue é o fato de os proficientes teraaior conhecimento linglistico,
sobretudo lexical, a exemplo da palavra ‘joueng(pa 2, linha 32), que é marca de
dificuldade para a maioria dos candidatos dessatmagem, e a habilidade em redigir uma
traducdo adequadamente escrita na LM. Tal obseyvpeémite identificar entdo que a
solicitagdo desse tipo de exercicio, concebido cestéd aqui, leva a identificar a validade
de construto préxima a uma abordagem de leiturandsnite, ja que parte do texto para o

leitor e ja que para o candidato o que parece ow@i®to € realizar sua tradugdo mais



literalmente possivel em relagcdo a forma do teode estar contribuindo para este
desempenho o fato de o texto néo estar contexadalizcaracterizando-o como um
conjunto de frases e paragrafos que por si s6éoarm sentido.

O que de fato reconhece-se deva ser problematizapo diz respeito a
compreensao leitora implicada no ato de tradug@oetacdo disso com o fato de tratarem-
se de linguas proximas como o0 portugués e o frarm@setudo no que tange ao
vocabulério. Além do que, acaba-se por testar ngeale a habilidade de producdo em
lingua materna dos candidatos a prova de leitur&ldf) estreitando ainda mais a relagéo
entre compreensao e producdo escrita exigida wa.pro

Quanto a segunda parte do exame a primeira queltgoa chez le public non
scientific une certaine méconnaissance de ce guéfisile motscience. Quelles idées ce
public se fait-il a propos des finalités de la sce&?’, corresponde aos trés paragrafos que
seguem a traducdo, ou seja, quinto, sexto e sd¢tardagrafos. A pergunta caracteriza-se
pelo teor genérico, identificando informacdes chavdexto, além de indagar sobre quais
as idéias do grande publico quanto as finalidadesci@ncia. Além da caracteristica
generalizante, a pergunta também responde a lacabzda informacao, que esta em italico
no texto. A ironia representada pelo emprego deesgpes de interjeicdo como ‘Hélas!'(l.
17), o uso de aspas para ‘vérité’(l.21), ja que @aa busca da ciéncia uma verdade
universal e a praticidade imediata que deve seatadg® ‘il ne s’agit nullement
d’obtenir...’(l. 26-7) ndo sdo contemplados pelpleracéo feita ao texto, tampouco pelas
respostas dos candidatos. Concluimos, entdo, qumrano propdsito de leitura seja
identificar as idéias principais do texto, elasepam ser localizaveis no mesmo, pois estao

salientadas em italico.



A segunda questdo ‘En quoi consiste I'idéologidadscience?’ tem por propésito
identificar a idéia principal do texto, ndo simpleste por obedecer a ordem estrutural das
idéias apresentadas pelo autor, caracteristicadevada também positiva do ponto de vista
de abordagem textual, mas por demandar uma agémlsobre o que seja a ideologia da
ciéncia para o autor e a explicacdo que o mesnendelve sobre ela. Essa questdo que
estabelece um gancho visivel com a seguinte é apgesla de maneira genérica e
localizavel no texto, implicando exercicio de refle para o candidato, mas o qual pode tdo
simplesmente traduzir esta parte do texto parsu@resposta considerada correta.

Por fim, a udltima questdo ‘Quels sont les principailiers sur lesquels s’appuie
l'idéologie de la science? Expliquez-les’ tambérm fdge ao modelo das anteriores, ja que
exige a identificacdo de informacdo no texto, codiferenca de solicitar uma explicacéo,
mas a qual néo fica longe da reproducédo textuadaaigue seu propdsito seja muito valido,
pois busca reconhecer o ponto de vista de quemavesorartigo. Os trés pilares sobre os
guais se aplia a ideologia da ciéncia sao plenaraggenvolvidos pelo autor, que 0s
enriquece por meio de exemplos e de comparacoesaguaproveitadas na formulacdo das
questdes, dando conta assim do teor critico exrefleleste tema tanto para o autor quanto
para os candidatos.

Dessa forma, a solicitacdo de informacdo essemmaltexto € o foco aqui.
Poderiamos argumentar dizendo que este € um t&@tonativo e que o que queremos do
leitor &€ exatamente isso, que ele consiga ideatifis informacdes principais do texto. No
entanto, ler, neste contexto académico, como tamdy@noutros contextos, parece que
deveria significar mais do que identificar inforriag. Deveria significar, por exemplo,
usar informacgdes para relaciona-las com outrasy femtido das entrelinhas, compreender

0 propésito de um texto e sua relacdo com outss b6 poderemos avaliar se as



atividades solicitadas aos candidatos forem alémtrdducdo e da localizacdo de
informacdo e se apresentarmos o texto com carstatas que o identifiguem social e
historicamente.

Podemos finalizar a anélise desta prova, recondecgue ha, portanto, subjacente
as questdes da prova, um modelo de leitura caizader predominantemente pela
abordagem ascendente, privilegiando o texto emmbcprincipal fonte de sentido, ja que
ele encontra-se descontextualizado e as perguntadizam a traducdo e somente a
reproducéo de respostas.

5.1.3A visado dos candidatos sobre a prova e sua autwiciEs

Compareceram a prova analisada acima 80 candi@@8%) dos 91 inscritos.
Desse total, responderam voluntariamente ao quésiio da pesquisa (Anexo C),
conforme anunciado no capitulo anterior, 76 cand&léd5%), 35 candidatos (46%) e 41

candidatas (54%), conforme os dados tabuladosuarsSeg

Tabela 4 - Respostas fornecidas no Questionairo dmiA/ 2001/| Semestre - Realizagédo da Prova

[ Contexto da prova | Total | Percentagem
Candidatos inscritos 91 100%
Candidatos presentes 80 88%
Candidatos ausentes 11 12%
Candidatos que responderam ao
questionario 76 95%
Candidatos considerados proficientes 63 79%
Candidatos considerados néo 15 19%
proficientes
Candidatos 35 46%
Candidatas 41 54%

Fonte: Dados levantados durante a coleta.

Com base nessa visualizagdo quanto a populacastuaidoge passo a trabalhar com
os dados fornecidos pelo questionario. Como vingste contém sete perguntas que

consideram informagdes sobre a prova e as condigbaplicacédo: obrigatoriedade, tempo,



tema dos textos, género de textos, questdes, Iddides da prova e uso de dicionério e
graméticas. A segunda parte trata do leitor quant@alizacdo da prova, se era ou nao a
primeira vez que estava prestando tal exame, aati@@do quanto a leitura em Lingua
Portuguesa e Lingua Francesa, além das razOesepdirar tal verificacdo, o preparo para
este fim, texto e questdes que eles julgariam aqaigpriadas para medir proficiéncia em
leitura, finalizando-se o questionario com a cfassjdo descritiva que cada um possuia
guanto ao seu nivel de leitura, se basico, inteimedu avancado. Nesta secdo analiso a
avaliacdo dos candidatos quanto a prova e suascéesdde aplicacdo, de acordo com os

dados apresentados a seguir:

Tabela 5 - Respostas fornecidas no Questionario t#niA/2002/1 Semestre - Informagdes sobre a Prova

1 2 3 4 5 N de
muito pouco mais ou adequado bastante respostas
Critérios/Classifi | inadequado | % | inadequa | % menos % | -Nderesps. | % | adequa- | % no total
cagéo —Nde do - Nde inadequado — do
respostas resps. N de resps.

Tempo 3 4 2 3 15 21 33 46 19 26 72

Tema do(s) 2 3 1 1 8 11 45 60 19 25 75
texto(s)

Género de 2 3 2 3 14 19 43 58 13 17 74
textos

Questdes 1 1,5 1 1,5 17 23 40 54 15 20 74

Fonte: Coleta de dados.

Conforme mostra essa tabela, quanto ao tempo fwepasa a realizacdo da prova,
sobre um total de 72 resposfagi% consideraram o tempo muito inadequado, 3%@ouc
inadequado, 21% mais ou menos inadequado, a makBiz considerou o tempo
adequado e 26% bastante adequado. Podemos coqukiiio tempo previsto para a
realizacdo da prova, que é de 2 horas e 30 mingitoasiderado suficiente de acordo com

grande parte dos candidatos, 72%.

29 Esta tabela esta disponivel no Anexo C de forrtegfa, para fins de anélise, optei por dividi-laiaem
trés partes: realizacéo da prova, informacdes sopreva e informagdes sobre o leitor.



O segundo item, que trata do tema dos textos, te naso do texto, indica 3% de
respostas para a alternativa que o considerou muoaodequado, 1% para pouco
inadequado, 11% para mais ou menos inadequadoi ¢éaaghem ha uma concentracdo na
alternativa que considera o tema adequado, som@@¥o das respostas e 25% para as
respostas que consideravam o tema bastante ade@uqde evidencia uma boa aceitacao
guanto a escolha do tema do texto oferecido parava de proficiéncia em FLE, j4 que a
maioria, 85%, optou por considera-la adequada.

Quanto ao género textual, 3% dos candidatos o @emsi muito inadequado, 3%
pouco inadequado, 19% pensam ser mais ou menosquadb e 58% dos candidatos
consideraram o género textual adequado, além désglié pensam ser bastante adequado.
Este terceiro item indica igualmente que os candgaonsideram adequada a escolha do
género de texto proposto na prova de proficiéntideE, perfazendo 75% de aceitacéo.

O quarto item, que diz respeito as questdes, tamieela uma aprovacao da
maioria dos candidatos, pois ha 1,5% que considsrgperguntas da prova muito
inadequadas, 1,5% pouco inadequadas, 23% que pa&esanais ou menos inadequadas e
54% e 20% que as consideram, respectivamente, adi@guou bastante adequadas,
perfazendo 74% de aceitacdo para este item da.prova

O tema do texto, o género e as questdes parecpondEs, portanto, positivamente
ao critério de validade aparente, ja que os cataidé&zeram uma avaliacdo positiva em
relacdo as caracteristicas da prova de leitura.

A tabela seguinte apresenta os dados relativosrigatdriedade da prova, as

dificuldades da mesma e ao uso de dicionariosgeairaticas.

%00 nimero de respostas varia nestas quatro prisnesrssideracées sobre a prova, pois alguns op@wam
néo respoder a determinada questéo ou, ainda quesge o pedido, respondiam a mais de uma alteanat



Tabela 6 - Respostas fornecidas no Questionario dmiA/ 2001/I Semestre Informagdes sobre a prova

1 2 3 4 * * *
é uma é uma poderia ser substituida | € apenas a
Obrigatorie formalidade exigéncia por cursos de lingua ao | formalidade
dade desnecessaria necessaria longo do cumprimento de uma
dos créditos do pds- pratica
graduacéo constante
8/76 - 10,5% 32/76 - 42% 28/76 - 37% 8/76 - 10,5%
1 2 3 4 5 6 7
Dificuldade | vocabulario do aos aspectos ao tema do texto ao tipo de as a outros nédo houve
da prova texto gramaticais do texto gquestbes | aspectos dificuldade
texto
15/88- 17% 10/88 - 11% 13/88 - 15% 3/88 - 4% 10/88 - 15/88 - 22/88 -
10% 17% tempo 25%
6
Uso do 1 2 3 4 5
dicionario nenhuma vez uma vez as vezes vérias vezes todo o
1/76 - 1,5% 1/76- 1,5% 23/76 - 30% 40/76 - 53% tempo
11/76 -
14%

Fonte: Coleta de dados.

Quanto a obrigatoriedade da prova, a grande cagé@iat de respostas, 42%, recaiu
sobre o fato de considera-la uma exigéncia negdassautros 37% dos candidatos
consideram que a prova poderia ser substituida cpesos de lingua ao longo do
cumprimento dos créditos do pds-graduacdo e somedfe% a consideraram uma
formalidade desnecessaria ou como uma formalidedsrch pratica constante.

Quanto a(s) dificuldade(s) da prova, 25% considenamdo haver dificuldades. Das
apontadas, 17% indicaram o vocabulario do textotes 17% apontaram outros aspectos,
sendo que o mais especificado foi a questao doaeaqup apareceu 6 vezes. O tema do
texto foi apontado por 15% e, finalmente, os itgns foram considerados de dificuldade
para a realizacdo da prova foram os aspectos dcamsatlo texto e a formulacdo das
guestdes, ambos, respectivamente, com 11% e com @3%dados apontam, portanto, para
0 tempo e o vocabulario do texto como maiores uldi@des encontradas. A dificuldade
com o vocabulario pode estar apontando um aspesttotidio anteriormente, qual seja que
ser bom leitor em qualquer lingua parece pressupomivel limiar ou um minimo de

conhecimentos lexicais para efetuar-se a leitunrdaspecto importante desses dados diz



respeito ao tempo. Ainda que este item tenhacidsiderado adequado pela maioria, ele
€ também, paradoxalmente, a fonte de problemas.

A Ultima pergunta, referente ao uso de dicionamogyramaticas, € bastante
elucidativa quanto ao emprego desse material deieptova, pois a maioria das respostas
indica sua utilizagdo (53%). Desses candidatos, 82#m uséa-lo as vezes e 14% todo o
tempo. Somente um candidato afirmou ter usado iordido uma vez e outro nenhuma,
sendo que este por desconhecimento, segundo amatagdroprio candidato na folha do
guestionario.

Dessa forma, a obrigatoriedade em realizar esteapas dificuldades encontradas
para resolucdo da mesma e o uso de dicionarioareatjcas apresentam-se sob uma
perspectiva positiva para os candidatos. A obrigadade é considerada uma exigéncia
necessaria pela maioria. Este mesmo grupo congideraaver maiores dificuldades sendo
pelo vocabulario, questdo que corresponde ao aisstante de dicionarios e gramaticas
para a realizacdo da prova.

A segunda parte do questionario, direcionada efsggmiente para o leitor, tem a

sintese de seus dados na tabela a seguir:

Tabela 7 - Respostas fornecidas no Questionario t#niA/2001/Semestre - Informagdes sobre o leitor

Caracteristicas dos Sim Néo N° de candidatos
candidatos
1)1° vez que realiza a prova 46/62% 28/38% 74
de FLE
2)Considera-se um bom 70/92% 06/8% 76
leitor em LP
3)Considera-se um bom 26/35% 49/65% 75
leitor em LF

Fonte: Coleta de dados.

Esta segunda parte do questionario trata de unmaazatiacdo do candidato

enguanto leitor. A primeira pergunta faz referérmmdato de ser ou ndo a primeira vez que



prestava exame de proficiéncia em FLE, sendo qde é&avam fazendo a prova pela
primeira vez e 38% repetiam tal exame.

Quanto a auto-avaliacao enquanto leitor em LingutuBuesa, 92% dos candidatos
tém um bom conceito de sua capacidade leitorangadi materna e 8% consideram-se
maus leitores em portugués. Ja em Lingua Fran88&8a,dos candidatos consideram-se
bons leitores do francés e a maioria, 65%, pemsartda muitas dificuldades para ler nessa
lingua, conforme anotacbes em suas justificatiEesse resultado, no entanto, nao
corresponde ao resultado final: candidatos profiee 79% e ndo proficientes 19%,
conforme os dados da Tabela 4, se levarmos em ogng@arametros de avaliacdo deste
sistema de avaliacao.

A tabela seguinte apresenta os dados relativox@hesda lingua francesa, ao
preparo para prestar o exame, além do texto quedmrariam mais adequado, bem como o

género de texto e o tipo de questbes, com 0 areedeasua auto-descricdo como leitor de

francés.
Tabela 8 - Respostas fornecidas no Questionarioa &miA/2001/1 Semestre - Informagdes sobre o Leitor
1 2 3 4 *
Escolhi prestar penso que pode leio muito nessa é uma exigéncia a literatura de
prova de francés | ser util para minha lingua do PPG, além de minha area é
porque: formagao ser a lingua que basicamente em
académica mais conheco francés
41/123 - 34% 15/123 - 12% 40/123 - 32% 27/123 - 22%
Meu preparo para 1 2 3 4 5
essa prova em conhecimentos | em conhecimentos | em conhecimentos | em conhecimentos outros
baseou-se: dos cursos médio adquiridos em adquridos em adquiridos a partir 9 — autonomia
e fundamental cursos particulares | cursos de leitura de aulas 7 — moraram na Fr
(francés particulares
instrumental) especificas para
leitura de textos
13/108 - 12% 50/108 - 46% 13/108 - 12% 14/108 - 13% 18/108 - 17%
O texto mais 1 2 3 4 *
adequado para um texto sobre um texto cientifico um texto outros:
medir minha assuntos da na sua area sobre qualquer especifique:
proficiéncia em atualidade area do
leitura é: conhecimento
16/80 - 20% 52/80 - 65% 12/80 - 15% 00/80 - 0%
O tipo de texto 1 2 3 4 *
mais adequado qualquer tipo de um texto literario um texto um texto
para medir minha texto jornalistico académico-
proficiéncia em cientifico
leitura em francés




é: 14/79 - 18% 8/79 10% 10/79 12% 47179 - 60%
O tipo de questbes 1 2 3 4 5
mais adequado guestdes de tradugéo guestdes todas as opgoes outro tipo de
para medir minha multipla-escolha dissertativas questao:
proficiéncia em especifique:inter
leitura em francés pretacao
é: 03/84 - 4% 32/84 - 38% 27/84 - 32% 19/84 - 22% 3/84 - 4%
Auto descrigdo do 1 2 3
leitor: tenho conhecimento suficiente da tenho um bom conhecimento tenho um 6timo
lingua para ler textos curtos, ... da lingua para ler textos conhecimento da lingua que
longos,... me permite ler qualquer tipo
de texto, ...
28/75 - 37% 44/75 - 59% 03/75 - 4%

Fonte: Coleta de dados.

Conforme mostra a tabela, 34% dos candidatos ipsstfm sua escolha de prestar
exame nessa lingua como util para a formacdo adealé®2% por ser uma exigéncia do
PPG, além de ser a lingua que mais conheciam e [@2%ser a literatura da area
basicamente em francés, 12% responderam ler mestendioma.

Quanto ao preparo para a realizacdo dessa progegnole nimero de respostas,
46%, refere-se aos conhecimentos adquiridos enogyrarticulares, em segunda lugar,
17% indicaram outros fatores, como o0 estudo auténeno fato de terem morado na
Franca. Outros 13% dos candidatos afirmaram teuiadg conhecimentos a partir de
aulas particulares especificas para leitura desext por fim, 12% afirmaram ter adquirido
seus conhecimentos na formacdo dos cursos meéflindamental, empatando com os
conhecimentos adquiridos em cursos de leituragésimstrumental), que obteve a mesma
porcetangem.

Ao perguntar-se qual seria o0 texto mais adequad® mpedir sua proficiéncia, o
item que recebeu maior indicacdo, 65%, foi o detexto cientifico na sua area, restando
20% para um texto sobre assuntos da atualidad@&oepdba um texto sobre qualquer area
do conhecimento, ndo ocorrendo nenhuma marcagéemadoutros'. Quanto ao género de
texto mais adequado para medir sua proficiéncidetiowra em francés, a resposta mais
indicada foi a de um texto académico-cientificaonc®0%, em segundo lugar, 18%, foi

indicado qualquer tipo de texto, seguido de 12%exto jornalistico, e de 10%, um texto



literario. Como vimos, esses dois aspectos foranibéan considerados na prova avaliada
pelos candidatos.

A pergunta sobre o tipo de questdes mais adegpado medir proficiéncia em
leitura em francés recebeu 38% das respostas educéa, seguida de questbes
dissertativas, com 32%, o que corresponde as esisittas da prova de leitura na
universidade em questédo. Por fim, todas as opg@e=sxercicios ficou em terceiro lugar
com 22% das respostas, ja para as questdes delen@scolha houve 4% de respostas,
empatado com outro tipo de questdo, da qual foedfspada, em sua maioria,
interpretacdo. Valeria, portanto, saber o que oslidatos pensam sobre o que seja
interpretacdo, uma vez que, como ja verificado malise da prova, o exame aborda
perguntas desse tipo. Da mesma forma, como ja yiembaducao encontra ressalvas para
sua aplicacao na testagem de leitura, uma vezngpleca o conhecimento de uma técnica
outra que nao unicamente a compreensao de umeexid:.

O questionario foi concluido solicitando ao ddatb que se classificasse segundo
trés descricdes de leitores apresentadas no irettore que, em Ultima analise, dao conta
de um leitor com nivel de conhecimento em leitura feancés basico, intermediario e
avancado. A maioria das respostas, 59%, ficou gatacdo nivel intermediario, 37% para
0s que se consideram em nivel basico e 4% paraitoses que se consideram em nivel
avancado.

Resumindo, a andlise dos questionarios permitesqudentifique uma populagéo
gue considera adequado tanto o tempo, quanto ¢ t@rgénero de texto e as questdes
formuladas quando da realizacdo da prova de pgofich em leitura em francés. Ainda
caracterizam essa populacéo o fato de haver unsziéogia quanto a obrigatoriedade da

prova, o fato de ndo haver grandes dificuldadea parealizacdo da mesma, a ndo ser a



guestdo do tempo e do vocabulario que faz com quepalo dicionario seja constante, o
gue de certa forma parece ter repercussao no tgue@caba por ser escasso para alguns.

Essa populacdh no que tange a suas informacdes enquanto leitcoesidera-se
bastante capaz enquanto leitora de Lingua Portaguess ndo possui a mesma
consideracdo ao tratar-se do francés, indicandtaaiificuldades na realizacédo da leitura
nessa lingua. Este fato talvez encontre eco naiémusa de que tal conhecimento € Gtil em
sua formacdo académica e que tal prova poderigufistituida por cursos de lingua ao
longo do cumprimento dos créditos do pos-graduagddonte de formacdo dessa
populagcéo sdo cursos particulares, seguidos deeyp@iéncia no exterior. Esta populacéo
considera que o texto mais adequado para o exametéxto académico-cientifico em sua
area. E por fim, um teste que verifica adequadagnartapacidade de leitura em francés
dessa populacado caracteriza-se por uma provadigfia e de questdes dissertativas, como
vem ocorrendo nesta universidade. A auto-descrigno leitores de francés de nivel
intermediario sera mais adiante cruzada com o$taess da prova.

Considera-se, portanto, que a validade aparente e€odteldo da prova sao

reconhecidas pelos candidatos, conferindo-lheiheigiade.

5.1.3.1Anélise das respostas de cinco candidatos condimeoficientes

A analise das respostas dos cinco candidatos doo gronsiderado proficiente

permitiu estabelecer algumas caracteristicas ngt@spara o que esta sendo considerado

3 Todos os dados dessa secéo estéo disponiveisnagranategrada no Anexo D e o perfil desta pogidac
esta no Anexo E.



aqui ‘um leitor proficiente’. A seguir apresentaesisas caracteristicas, ilustrando-as com
excertos das respostas dos candidatos.

As caracteristicas que podemos identificar nososextonsiderados proficientes
dizem respeito: a) a traducdo literal; b) a tradugde mas adequada; c) ao texto coeso e
coerente; d) a completude e e) aos poucos errasadacdo devido ao conhecimento
lexical. Essas caracteristicas sobrepdem-se, coaser@mos ver nos exemplos analisados,

0S quais optamos por apresentar em duas colunascom o texto original em francés e

outra com a respectiva traducao.

A andlise das provas dos candidatos consideraddigipntes mostra que, de uma

forma geral, quem traduz literalmente € considefaaim leitor, a exemplo do excerto a

seguif?

Original: Parte I- Traducgéo

Resposta: Candidafa 1-

(...) il circule une grande diversité d'id¢
grossiérement fausses et d'erreurs non ba
méme parmi les gens instruits, sur la nature
scientifiques et sur leur fagon de passer les |
(et les nuits!)

En essayant d'extraire l'essentiel de certa
rencontres precipitées, j'en suis venu a (
constatation surprenante que le terme 'scig
dans la conversation courante, semble reco
trois acceptions interchangeables, mais tout &
distinctes et non équivalentes:
Sciences =

un ensemble ddaits et un ensemble ¢
théoriesexpliquant les faits

une approche particuliére,
scientifique

tout ce que font lesinstitutions qui
poursuivent une activité 'scientifique’

En regle générale, le public non scientifique (
pour le derniére interprétation, parfois poul
premiére, presque jamais pour la secong
exactement l'inverse de l'ordre reconnu au
de la communauté scientifique.

La méprise fondamentale du puclic quant

la méthod

bés.) circula uma grande diversidade de id
nglesseiramente falsas e de erros ndo banai

a@los cientistas e sobre a maneira como ¢
passam os seus dias (e suas noites!)
iifestanto extrair o essencial de certos confro
cetiecipitados, eu chegaria constata
reegpreendente de que o termo ‘ciéncia’,
Leoinversacdo atual, parece cobrir trés aceits
hifadrcambiaveis, mas completamente distint
nao equivalentes.

Ciéncia =

@ um conjunto de fatos e um conjunto
teorias explicando os fatos
uma aproximacdo particular,
cientifico

tudo que fazem as instituicdes que poss
uma atividade ‘cientifica’

D[ regra geral, o publico ndo-cientifico o
pela dltima interpretacdo, as vezes pela prim
lguase nunc apela segunda - exatamente a ¢
geirersa reconhecida no meio da comunig
cientifica.
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32 Optei por transcrever literalmente as respostasdodidatos, a fim de manter a autenticidade deriah



nature d'une activité ‘'scientifique' dor
naissance a une batterie de fausses conce
sur les fins de la science et sur la maniére g
les scientifiques de remplir leur fonction
s'efforcant d'y parvenir. Voici quelques unes
croyances populaires les plus importantes.

ptiéris de falsas concepcdes sobre os fin
Ld@ihcia e sobre a maneira que os cientistag

me uma atividade ‘cientifica’ da origem a u

@ preencher as suas fun¢bes esforgcando-s
@gmgi-las. Aqui estdo algumas das n
importantes crengas populares.

=
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Nesse excerto, observa-se uma escrita que corasgmimente a parte do texto

proposta para traducdo. Da mesma forma, este ceéurscorrente ao longo de toda a

prova da candidata que, ao responder a pergunta sab que consistiria a ideologia da

ciéncia, segue literalmente a traducdo do

texto.

Original: Parte Il - Questac 2™

Resposta: Candidata 1 P

Examinons maintenant ce qui consti
exactement la science aux yeux des scientifig
Paradoxalement, ces derniers considéren
science comme un domaine de la vie ou
idéologies ne jouent aucun réle. Il existe ma
tout sur la pratique de la science un ensemb
croyances et d'idéaux auxquels la commun
scientifique se cramponne avec une ténaci
universelle qu'il est difficile de les décr
autrement que sous le traits d'une idéolog
l'idéologie de la science. A savoir un méla
d'idéaux logiques, historiques et sociologiq

tdeideologia da ciéncia consiste na visdo qu
wémtistas tem de que a ciéncia é conside
tcdmo um dominio de vida onde as ideolo
mé® jogam nenhum papel. Existe, no entd
gaebre a pratica da ciéncia um conjunto
emecas e de idéias aos quais a comuni
anigdtifica se prende com uma tenacidade
iérsversal que é dificil descrevé-las de o
n@maneira que sob os tracos de uma ideologig
iEleologia da ciéncia. A saber uma misturd
nigéias ldgicas, histéricas e sociolégicas sob
maneira na qual a ciéncia deveria produzir.

sur la fagon dont la science devrait opérer.
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Nessa questdo, a candidata tem sua resposta gadsidem parte, justamente pela

falta de ajuste ao trazer o texto para a lingu@mat Observamos que a resposta é retirada

do texto sem atentar para as adaptacdes que palavrao ‘jouent’ e ‘domaine’,

respectivamente ‘desempenham’ e ‘area’, deveridrers@lém da concordancia verbal de

‘ter’ e do emprego inadequado do pronome rela@s ‘quais’, bem como o uso impreciso

de 'onde’, que nao varia em francés como na lipgaaguesa. Todas as demais respostas

dessa candidata refletem uma traducdo literal,csermbnhecidas como adequadas.



A segunda candidata considerada proficiente passtar distanciar-se um pouco
da forma do texto, porém, a abordagem de leitukdlgmiada pela prova, sobretudo na |
parte, justifica a escrita de uma traducéao lite@lmesmo. Reconhece-se um esfor¢co em
construir suas proprias respostas na Il parte dwaprpois a candidata demonstra
compreensdo através de uma producdo elaboradasadaendo somente com base na
traducdo do texto, mas também com suas inferérschee 0 mesmo, ainda que com

problemas de ajustes lexicais, conforme resposégair:

Original:  Parte Il {Tradugdo: Candidata 2 - P
Questdo h2

Idem ao excertpA ideologia da ciéncia consiste numa mistura deglégicas, histoéricg
correspondente anteriore sociolégicas sobre a maneira pela qual a ciéei@ra operar. G
cientistas consideram a ciéncia como um dominividia e estabelece
a pratica da ciéncia sobre um conjunto de crencagias as quais
comunidade cientifica se ‘aferra’, se baseia —<Egt®@ssupostos s
vistos como uma ideologia da ciéncia.

SR

Embora as dificuldades lexicais sejam a constaetsal amostragem, indo ao
encontro de suas respostas na parte do questiomérierceiro candidato proficiente
consegue ensaiar tentativas de recuperacdo ddsemiis afastadas da traducdo literal, de

acordo com o recorte seguinte:

Original: 1| Resposta: Candidato 3 - P

Parte 1

Traducao

Idem a (...) circula uma grande diversidade de idéias sgioamente falsas e de erros hao
primeira banais, mesmo entre as pessoas instruidas, solataraza dos cientistas e sobre a
coluna sua forma de passar os dias (e as noites).

transcrita Buscando provar a precipitacdo de certas conclusfego a esta constata¢ao
nesta secao.| surpreendente que o termo ‘ciéncia’, dentro deersas correntes, pode abarcar [trés
acepcoes intercambiadas, mas mantendo algumacéistinuma nédo equivaléncial;
Ciéncia=

e um conjunto de fatoe e um conjunto de teorias eapto os fatos
* uma aproximacao particular, 0 método cientifico

3 Optei por transcrever a parte do texto para a@uahdidato poderia situar-se a fim de formular su
resposta.



Em regra geral, o publico ndo cientifico op

seio da comunidade cientifica.

algumas das crengas populares mais import

tudo que é derivado de instituices que persegweatividade cientifica

ta pdtana interpretacédo, as veze

primeira, quase nunca a segunda - exatamente sinda ordem reconhecida

O engano fundamental do publico quanto & natureaarth atividade ‘cientifica’ ¢
origem a um conjunto de falsas concepcdes sobringsda ciéncia e sobre
maneira dos cientistas em exercer sua fun¢édo eaclesg seu objetivo. Eis ad

antes.

"2

A exemplo de ‘en essayant d’extraire I'essentietei@aines rencontres precipitées’

por ‘buscando provar a precipitacdo de certas osfiek’, reconhece-se que o candidato

experimenta a interacdo entre seus conhecimemgsidticos e textuais para com a

informacdo fornecida pelo texto. O mesmo € dendociaa producdo escrita de suas

respostas em que ndo sO localiza a informacaoréasjtiestdes no texto, mas também

gerencia sua escritura sem recorrer exclusivaneeir@ducao literal, ainda que sua maior

dificuldade seja o conhecimento lexical, ja quelumalgumas palavras com dificuldades,

conforme vimos no excerto anterior.

A quarta candidata proficiente realiza uma tradu@stante proxima ao texto.

Interage com este na primeira resposta as questdésrando uma producao por meio de

suas proprias palavras; ja na segunda, faz uma ¢@ € reconhecida como correta; na

terceira questéo estabelece relacdo entre osikaésspsobre os quais se apoia a ideologia

da ciéncia, tema do texto da verificacdo, e que ped visualizado no excerto a seguir:

Original: Il Parte - Questac 13

Resposta: Candidata - 4 P

Cette idéologie repose sur trois piliers majeluss.structure
logique de la sciencdl s'agit ici de la séquence que n(
avons apprise au lycée, et qui définit la marcheuiare en
matiére scientifique: Observations/Faits, hypoth
Expérience, Lois, Théorie.

Pour beaucoup, ce diagramme représente l'essenck
méthode sicentifique.Des observations font naitre d
conjonctures et des hypothéses qui sont ensuiiééeér en
faisant des expériences. Si ces derniéres ne wm@rir pas

Os principais pilares sobre
hggais a ideologia da ciéncia
aplia sdo: a estrutura logica
aséncia, a possibilidade ¢
verificar as assertivas e a avalia
des pares.

€ primeiro pilar define
sequéncia a ser seguido em U
spesquisa cientifica. Essa sequiél

I'hypotheése, de nouvelles hypothéses sont avandées

.6 composta pelas observagbes
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se
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hypothéses vérifiées sont résumées par des rd
empiriques, ou lois, lesquelles viennent a leur &intégrerl
dans des théories explicatives plus vastes. Tealldaesuite
d'étapes Qui sont au coeur de la plupart des &%
philosophiques consacrées aux processus de lascien)
La possibilité de vérifier les assertiorisoeuvre de la scieng
se déroule au grand jour et les affirmations cpi'glitoduit
doivent franchir de nombreux filtres avnt d'étremigks
comme parties intégrantes du savoir conventionoekast.
Les procédures d'acceptation des articles scigmifi et |
reproductibilité des résultats constituent les deomtroles le
plus importants. Avant qu'un journal scientifiqéputé publig
un communiqué de recherche, celui-ci est envoyér
expertise a d'autres spécialités du domaine: gitsbune par
d'assurer la validité des résultats, d'autre pawatuer leu
portée par rapport au savoir courant dans le damdde
méme, le travail publié est censé décrire tousdisils dy
dispositif expérimental, de facon que toute paitigressés
puisse, en prinicipe, reproduire l'expérience eitete de
retrouver les résultats indiqués. Par conséquent & mond
utopique ou régne l'idéologie scientitifique, l'aptabilité et |
reproductibilité  garantissent ['honnéteté du pregs
scientifique (et du scientifique lui-méme).

L'évaluation des pairdDe nos jours, le scientifique est pres
dans la méme situation que l'artisan de la Reraissady
moins quand il cherche un mécéne pour financeolaguite)
de sa muse. La seule différence est qu'aujourdtnagun a l¢
méme mécéne - I'Etat. En conséquence, la pluparfatels
sont alloués par de ministéres appliquant le pmcedi
'd'évaluation de pairs". des comités d'experts régmant a te
ou tel Domaine recommandent a ces ministéres nerpaojets
et certains chercheurs dont ils estiment que éagitrx mériten
d'étre subventionnés. D'aprés lidéologie, ce Bystgaranti
que l'argent ira vers les idées, les établissementdes
personnes qui sont manifestement capables d'ee faig
oeurvre féconde.

pfielos  fatos, a hipotese,
experiéncia, as leis e as teorias.
observacdes possibilitam

lygrgimento das conjecturas e
hipoteses. Em seguida, estas
eerificadas na realizacdo d
experiéncias. Quando estas Ultin
sdo levantadas, as hipote
verificadas s@o resumidas atral
ndas relacbes empiricas, ou leis
5quais, por sua vez, se integram
2teorias explicativas mais amplas
@oupossibilidade de verificar

4

q

tassertivas, o Segundo pi
raludido, consiste na anali
cuidadosa das afirmacd

cientificas antes que possam
badmitidas como integrantes
saber convencional corrente.

cO terceiro pilar sobre o qual
1ideologia da ciéncia se apdia -
svaliacdo da camara — refere
aos oOrgdos que financiam
goesquisas cientificas e  se
métodos de distribuicdo d
fundos disponiveis. O objeti
bdesse processo é garantir que
recursos sejam direcionados p
as pessoas e projetos

[resultardo em uma obra fecundd.
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O texto apresenta também uma escrita bastantenméd texto original quanto a

forma e alguns equivocos de traducao, a exempioaits’ por ‘cdmara’ e ‘rencontres’ por

‘conclusdes’. Ainda que ocorram algumas dificuldatiicais ndo ha prejuizo quanto ao

sentido global do texto.

A traducdo do quinto candidato proficiente é safitemente bem feita, ja que se

aproxima do texto, ndo tdo somente pela forma ctantém pelo sentido. O mesmo



ocorre na elaboracdo de suas trés respostas queEio&mplesmente destacadas do texto,
mas explicadas por meio de suas proprias palakeagndo mesmo a criagdo de novas

(verificasibilidade), conforme podemos constatarasposta a esta mesma questao:

Original: 1l | Resposta: Candidato 5 - P

Parte 1

Questdo h3

Idem ag A ideologia da ciéncia se apdia em trés pilares.

O primeiro deles é o da estrutura l6gica da ciéngia estabelece o caminho
a Seguir para fazer ciéncia, comec¢ando pela oligmvdos fatos, passando pela
correspondenelaboracdo de hipéteses, a experimentagdo, e arafdlo de leis e teorias. E, em
Ultima instancia, o ‘método cientifico’.

O segundo pilar é o que diz respeito a possibiidde verificar as
afirmacdes cientificas (verificasilidade). Isto @ procedimento de aceitacdo dos
artigos cientificos é a reprodutibilidade dos reglds, que se constitui em uma das
formas de controle mais importantes do trabalhitifieo, e segundo a ideologia da
ciéncia garantiria a honestidade do trabalho dieati
Por dltimo, o pilar da avaliacdo dos pares, istaa évaliacdo por comités (e
especialistas, e que véo garantir o aval para anfilamento de pesquisas,
recomendado aquelas pessoas que sdo manifestarapates de fazer uma obra
fecunda.

excerto

te anterior.

Temos assim um texto coeso e coerente, jA que didedn redimensiona suas
respostas ao adequar o texto para a lingua masobeetudo nos momentos em que este
leitor estrutura adequadamente frases de maiorleaidpde linglistica como ‘en essayant
d’extraire I'essentiel de certaines rencontresipi@&es' por ‘em uma tentativa de extrair o
essencial de certos conhecimentos apressados’.

Essa amostra de cinco candidatos permite reconljeeetodos, talvez em menor
grau o terceiro candidato, primam pela proximiddddorma tanto em sua elaboracdo da
traducdo quanto na escrita de suas questbes dissest o que distingue o grupo de

candidatos considerados proficientes € um maiohemmento linglistico e maior

habilidade de redacdo em LM, sobretudo no que tawgdééxico, pois estas serdo as



maiores dificuldades apresentadas pela amostra alalidatos considerados nao
proficientes, como veremos a seguir. Optou-se gloular todas as respostas destes cinco

candidatos bem como do grupo seguinte no Anexo D.

5.1.3.2Anélise das respostas de cinco candidatos condimeregio proficientes

As caracteristicas das respostas do grupo de edosdidconsiderados néo
proficientes dizem respeito: a) ao vocabulario tithd; b) aos problemas de redacéo; c) a
incompletude e d) aos problemas de coeséo e caerénc

A incompletude € uma das caracteristicas das respal primeira candidata
considerada néo proficiente, aléem de apresentsretr®ds pontuais relativos ao Iéxico no
exercicio de traducdo da | parte da prova, tais ocdamoques' por ‘rencontres’,
‘aproximacao' por '‘approche' e 'nasce' por 'doarssance’, além da ultima frase da parte
proposta para tradu¢éo nao ter sido realizaddiceatdo o carater incompleto das respostas
desta candidata. A brevidade e incompletude somasladificuldades quanto ao léxico

podem ser visualizadas por meio dos excertos arsegu

Original: Il Parte 1Resposta: Candidata 1 - NP

Questéo Al

Ver excertg O objeto primeiro da ciéncia é acumular fatos.

respectivo na sec&@® conhecimento cientifico liberta a verdade.

anterior. A ciéncia se preocupa em resolver 0s problemasbetions e sociais.

Original: Il Parte 1Resposta:

Questéo 2

Ver excertq A ciéncia € um dominio da via, uma parte da vidajeoas ideologigs

respectivo na secisomente (jogam) cumprem um papel. E dificil de desr qual é a

anterior. ideologia da ciéncia — uma mistura de idéias I&gichistoricas e
socioldgicas sobre a maneria da ciéncia operar.

Original: Il Parte 1Resposta:

Questdo h3




Ver

excertg A estrutura l6gica da ciéncia.

respectivo na secéd possibilidade de verificar as afirmacdes.

anterior.

A avaliacdo dos pares.

A segunda candidata ndo proficiente, além dasullifécles lexicais, ndo identifica

os referentes; ambos problemas parecem ser igummnenndos da extrema importancia

atribuida ao texto enquanto forma, impedindo qu&ciene essa ao sentido e construa,

assim, sua propria traducdo e respostas as queptopsstas. A candidata revela

dificuldade para produzir seu texto; o problematgo, ndo € s6 de cunho linglistico mas

também de estratégias de leitura e de escritapooefo seguinte excerto, em que ficam

evidentes os problemas de producgéo textual nadintaterna, sobretudo do ponto de vista

da coeréncia e da coesao.

(@)

da

de

Original:  1l| Resposta: Candidata 2 - NP

Parte:

Questao hl

Idem ag Para o publico ndo cientifico, aquele que descanbeal significado d
excerto termo CIENCIA, ocorre equivocos quanto as idéias s@ tem das finalidades
correspondenciéncia. Para ele, o primeiro objetivo da ciéncade acumular os fastos. Porém o
te anterior. |puro e simples inventario ndo é o suficiente, ele da os principios gerais

organizacdo e uma relacdo entre eles. Ele vai dizermais um fato é certame
mais alguma coisa trivial que ndo mereca aten¢égqgssa solucionar ou fortale
descobertas e conclus@es de interesse cientifico.

ciéncia que vai fornecer as ultimas explicacbeslaCai, cada teoria cientifica e

absoluta, imutavel.

A ciéncia se preocupa acima de tudo, de resolveproblemas econémicos
sociais. Também pensa que ndo pode imaginar agsent@ais distante desta qu
verdadeiramente a ciéncia. Para eles a maior gageientistas, e a ciéncia é

para obter os reconhecimentos praticos a sua naaseiconstruir um maravilho
radio, de obter as peles mais nutritivas atravéscdemes para evitar as rugas
senhoras.

sujeita a modificacBes. A ciéncia de maneira algdispensa a ‘verdade’ universal,

nte
cer

Também acredita que o conhecimento cientifico tibarverdade. Que € a

sta

e
eé
um

projeto que participa apenas para compreenderdader que ele age neutramente

50
das

Os problemas de estruturacao textual ficam visipeisneio dessa resposta que nao

contempla uma organizagdo sintatica frasal que egfzedos critérios de concordancia,



regéncia e pontuacao, o que prejudica o sentiduaeesposta. Tampouco ha cuidado para
a redacdo quanto a forma, a exemplo de problentagraficos, tais como: 'equivoco’ e
'fastos'. Essa soma de dificuldades é aplacadprpbtemas de coeréncia e coesdo, como
se pode perceber nas frases 'A ciéncia se prea@oipa de tudo, de resolver os problemas
econOmicos e sociais. Também pensa que ndo podeanassertacdo mais distante desta
gue é verdadeiramente a ciéncia’', as quais tamidéstam a incompreensao do texto, pois
0 mesmo néo faz tal afirmacéo.

A terceira candidata ndo proficiente responde camesso as questbes de
localizacdo de informacédo no texto. Sua maior difiade, no entanto, é a questao lexical,
mais evidente na | parte da prova, a traducéo, wenagcandidata por estar muito presa a
forma do texto constroi frases sem sentido. A fdéavocabulario, como ‘tout a fait’ foi
traduzido por ‘todos fazem’ e ‘j'en suis venu’ pérvista’, € a maior dificuldade analisada

nas respostas e na traducdo dessa candidata agoof@me a escrita a seguir:

Original: 1| Resposta: Candidata 3 - NP

Parte :

Traducao

Idem ag Ele assinala uma grande diversidade de idéias ajras®ente falsos e de erros nao
excerto banais, mesmo dentre as pessoas intruidas, sobtaraza cientificos e sob seu modo
correspon- | de passar os dias (e as noites).

dente Em experiéncia de extrair o essencial de certosrgras pricipitados, € vista essa

anterior. contatacdo surpreendente que o termo ‘ciénciaton&ersacao corrente, mostra {rés
acepcdes intercambiaveis, mas todos fazes distregido equivaléncias.
Ciéncia=

= um conjunto de fatos e um conjunto de teorias eapdo os fatos

* uma aproximacdao particular, método cientifico

» todos essas instituicdes que possuem uma ativiewlgfica

Em regra geral, o publico ndo cientifico opta pétamo interpretacéo, as vezes pela
primeira, mas jamais a segunda - exatamente osoda ordem reconhecida no geio
da comunidade cientifica.
O engano fundamental do publico quanto a naturezanth atividade cientifica da
nascimento (criacdo) de uma bateria de falsas pgfies sobre os fins da ciéncia e
sobre a maneira que tem os cientistas de cumms fingdes de se esforcar € de
conseguir. Eis aqui algumas crencas populares €importantes.




O quarto candidato ndo proficiente apresenta dinggiisticos tanto na lingua

francesa quanto na lingua portuguesa, uma vez qunsudiciéncia lexical na lingua

estrangeira somada as dificuldades em nivel dgrafia e morfossintaxe do portugués

impedem que o candidato redija uma traducdo caeeeque responda a questdo. Pode-se

afirmar que hd um problema de conhecimento lingidismas também de leitura e de

escrita, conforme sua traducéo:

Original: | Parte
- Traducédo

Resposta: Candidato 4 - NP

Idem ao excert
correspondente
anterior.

pEmgloba-se uma grande diversidade de ideias crescémlsas e errados n
banais mesmo entre pessoas intruidas sobre a zratdaecientifica e sobre
maneiras de passar seus dias (e noites)

Em experimentos de estragdo de importantes certgwamtradas precipitadg

rapida, parace recubrir tres aceptagbes recursngs todos diferentes e n
equivalentes:

= conjunto de fatos e um conjunto de teorias explioarfatos

* uma aproximacao particular, 0 método cientifico

» toda esta mistura as instituicbes que posivilitama atividade cientifica

reconhecida no ambito da comunidade cientifica.
O erro fundamental do publico, quanto a naturezanake atividade cientifica de
origem a uma bateria de falsos conceitos (concepaidre os fins da ciencia
sobre a maneira que 0s cientistas estdo cumprina® feingdes, esforzando

consegui-o Esté aqui, algumas creencas populatiesmportantes.

a0
as

S,

eu vim a essa constatacdo surprendente, que o0 @emcia, em conversacao

a0

Como norma geral, a populagdo nao cientifica goel@Gltima. Interpretacao, gs
vezes pela primeira, quase nunca pela segunddanexate o inverso da ordem

U
1 e
Se

As resposta da quinta candidata ndo proficientecana sobretudo um problema

vocabular. A falta de léxico impede que haja unteratdo adequada entre texto e leitora,

dai haver inferéncias de dificil compreensao, aftentraducdes indevidas de palavras e

expressdes que sao falsos cognatos, a exempleeles por ‘sempre’, ‘recouvre’ por

‘recorre’ e de ‘font’ por ‘fontes’, como se podenstatar no excerto a seguir:

Original: || Resposta: Candidata 5 - NP

Parte -

Traducao




Idem ag (...) a circulagdo de uma grande diversidade daddfrosseiramente alteram erros
fi banais, mesmo entre as pessoas instruidas, @razsdos cientistas e de slas
acOes de passar os dias (e as noites!)

correspondenteO ensaio de extrair o essencial de certos encoptexspitados, chego a uma

constatacdo surpreendente, por que o termo ‘ciériémtro da conversac#o
corrente, sempre recorre a trés acepcoes interéaaibj mas sédo todas distintds e
nao equivalentes:

Ciéncia =

= um conjunto de fatos e um conjunto de teorias eafilias dos fatos
= uma abordagem particular, o método cientifico

» todas as fontes nas instituicdes . possuem unsecagdifica

Via de regra, o publico nao cientifico opta pel@md interpretacdo, as vezes pela
primeira, porém jamais pela segunda - exatameinteeoso da ordem reconhecida
no seio da comunidade cientifica.
A confusao fundamental do publico gto. a naturezarda acao cientifica, fixa-se
na origem a uma bateria de falsas concep¢des edbreda ciéncia e a maneira
dos cientistas realizarem suas funcdes e seus;esfpf alcancar um lugar. Aqui
esta uma das crengas populares mais importantes.

excerto

anterior.

A andlise comparativa das respostas desses dezxdaimsdrevela como traco
comum as dificuldades lexicais e o recurso constantraducao literal, seja na parte da
prova que propde tal exercicio, seja nas quesiéserthtivas.

Sintetizando as dificuldades do grupo consideradfigeente, reconhece-se que o
nivel lexical € suficiente para a realizacdo davarcconsiderada quanto ao grau de
complexidade como intermediaria. Da mesma form&raotaracteristica deste grupo diz
respeito a boa redacédo na lingua materna.

Quanto as dificuldades do grupo de candidatos deraios ndo proficientes, o
traco comum dentre eles deve-se ao Iéxico insateiAspecto agravado pela dificuldade
em elaborar suas respostas, remetendo assim pgrehblama de escrita na LM.

Dessa forma, devemos refletir sobre o fato de dqueaague a proximidade entre
essas duas linguas possa facilitar uma traduca@eallitha momentos em que tal
procedimento pode levar a producdo de textos satidsedenunciando a resisténcia em
adquirir uma maior autonomia tanto para traducdantp para a redacdo das respostas

dissertativas menos vinculada a forma do textesepa, mais livre em suas elaboragdes na



escrita da lingua materna. Resta perguntar se sidlosi@ perguntas de compreensao que
ndo exigissem traducdo a este nivel qual seriasengigenho desses candidatos. Nao ha
davida de que um candidato a mestrado ou doutatade também ser proficiente na LM e
talvez também na traducdo de alguns trechos destexth LE, ja que provavelmente
precisara usar essas habilidades na escrita acal@io entanto, neste caso, talvez fosse
interessante explicitar que a prova em questdo &amiem como objetivo medir essas
capacidades.

No que diz respeito a formulagédo de um perfil dsdadatos proficientes, pode-se
afirmar que estes cinco candidatos (3 mulhereshenzens, 3 do ME e 2 do DO, faixa
etarias entre 23 e 40 anos, oriundos dos curs@gyamegocios, Antropologia, Historia,
Letras e Sociologia) pensam em sua maioria, qusg&roadequado o tempo da prova, trés
consideram que a prova poderia ser substituidacy®os de lingua como sugeriram 0s
candidatos ndo proficientes, também outros doissideram que € uma exigéncia
necessaria, um por haver muitas leituras nessadimgo outro porque pensa ser tal
exigéncia inadequada, j4 que deveria ser requpsita o ingresso e ter o0 mesmo nivel de
dificuldade em todas as instituicbes que realizanexame. Todos consideraram o tema, 0
género de texto e as questdes adequados. O vodaldolandicado duas vezes como o
fator de maior dificuldade. Trés usaram 'as vezeéiionario e dois usaram 'varias vezes'.

Todos realizavam a prova pela primeira vez, quatrsideram-se bons leitores em
LM e também quatro possuem um auto-conceito negatiquanto leitores de francés, mas
atribuem-se a classificacdo de nivel intermedigtianto ao conhecimento da LE, o que,
portanto, vem ao encontro do resultado que obtivefdo item relativo a escolha para
prestar prova nessa lingua, trés pensam ser milijpada sua formacao académica, dois

candidatos informaram ler muito nessa lingua, mmgnesmos consideram-se leitores



insuficientes em LE. Quatro prepararam-se parabeaprealizando cursos particulares de
francés e quatro pensam que um texto académictifiierem sua area € o mais adequado
para o exame. Todas as opc¢des, ou seja, multiptdhes traducdo e questbes dissertativas
séo o tipo de questbes mais adequadas para réalidaguma prova de proficiéncia em LE.

Quanto ao perfil do grupo de candidatos considerado proficientes (4 mulheres
e 1 homem, 3 do ME e 2 do DO, faixa etaria entreeZ8 anos e oriundos de cinco
diferentes cursos: Arquitetura, Artes Visuais, Ciés Politicas, Engenharia de Recursos
Hidricos e Saneamento Ambiental e Historia) pengqaanto as suas consideragfes em
relacdo a prova que o tempo é para trés 'mais onmosnadequado’; quanto a
obrigatoriedade, dois pensam que o teste poderiaubstituido por cursos ao longo do
cumprimento dos créditos do pos-graduacdo e otitésspensam que € uma exigéncia
necessaria, ja que segundo justificativa dos mesmésobrigatoriedade em aprender
linguas estrangeiras por ndo se dispor de traduep@oos artigos inéditos. Quanto ao tema
e ao género de texto, quatro os consideram 'adegiuas dificuldades apontadas dizem
respeito ao tempo, ao ambiente da prova, além dabwubério e dos aspectos gramaticais
do texto. Todos usaram 'varias vezes' o dicionario.

Quanto ao fato de ja terem realizado essa provaresponderam afirmativamente,
logo trés faziam-na pela primeira vez. Todos carsith-se bons leitores em LM por lerem
com frequéncia; quanto ao auto-conceito em LF, rquaéconheceram ser leitores
insuficientes pelo pouco contato e conhecimento eoriingua, qualificando-se como
leitores de nivel basico, indo ao encontro do tadolque obtiveram. Todos evidenciaram
consciéncia em conhecer uma LE por ser algo (il paa formagédo académica. O preparo
para a prova deve-se a realizagdo de cursos degfranstrumental. Todos confirmaram

gue o texto mais adequado para a prova seria uim aeadémico cientifico em sua area.



Nesse sentido, € preciso reconhecer a inviabilidadareparar-se uma prova para cada tipo
ndo somente de curso, mas de area, conforme aicrdé praticidade anteriormente

desenvolvido. Os candidatos pensam que a tradugdip@ de questdo mais adequado para
prestar exame de leitura, indo ao encontro da idéigue ser um bom tradutor seria o

mesmo que ser um bom leitor.

5.1.4Conclusédo

Finalizo esta parte do capitulo, tendo realizadma@ise de nove provas da UniA em
cinco anos, o que possibilitou que se levantassengeito de leitura subjacente a esse
exame em tal instituicdo. A legitimidade da andl@esedimentada pelo estudo especifico
de duas provas, uma considerada adequada e ossiaglale ajustes. Foram verificados os
dados relativos a visdo dos candidatos quanto @apEoao seu desempenho. Da mesma
forma, foi analisado o produto de leitura de ciramdidatos proficientes e de cinco
candidatos ndo proficientes, comparando os dadosedmlos ao questionario e suas
respostas a prova, na tentativa de formulacao deeufih desses grupos.

Quanto a apresentacdo da prova na UniA, é posswehhecer um material que, na
maioria das vezes, € legitimado pelo seu contert@rdducdo, apresentando os dados
bibliogréficos e até mesmo biogréaficos do autoradguins textos (como os do | semestre de
1999 e os do Il semestre de 2000), além de gammtiandidato a leitura de um material
auténtico, que é apresentado conforme suas cosdigdproducéo e de circulacdo, o que
possibilita, assim, que os candidatos vislumbrena dterminada condicdo de recepcao

mais adequada dos textos.



No que diz respeito ao género textual, é indiseutév valor pertinente dos textos
acolhidos para 0 exame, uma vez que 0s mesmosaabdeimas importantes para a
formacdo de qualquer leitor pesquisador, indepdrdé@ sua area. Além de tratarem de
uma tematica que vai ao encontro das reflexdesdguem caracterizar o engajamento
critico que um pesquisador que se vale de obragassem francés deve desenvolver ao
longo de sua busca pela exceléncia profissiondkbemos de pesquisa.

Concluo, assim, esta se¢do do quarto capitulonheo@ndo que a proficiéncia em
leitura em lingua francesa da UniA & marcada pelec8o criteriosa de textos para sua
aplicacdo e pela predominancia de um leitor praxie capaz de ler em francés com um
conhecimento intermediario do Iéxico e uma boaygéd escrita em lingua materna.

Da mesma forma é possivel inferir no que tangessostas fornecidas no questionario,
aplicado no | semestre de 2001, que os candidptm#aram para a adequacdo quanto ao
tempo e a obrigatoriedade e que a maioria, 46%sidera o tempo adequado e tal
consideracéo é valida igualmente par ao tema, ergénas questdes da prova. Contudo, se
levarmos em conta o fato de que houve semestregiern(s) texto(s) proposto(s) para as
guestdes e para a traducdo eram mais extensosrroenpdde-se constatar no quadro de
analise quanto a quantidade e extensdo dos textsgecto 'tempo’ pode sofrer alteracoes,
ja que o trabalho de leitura e escrita, somadoaatradlucdo, demanda um processo longo
no qual o tempo é ponto pacifico para a realizagéiarefa. E preciso lembrar também que
o perfil do grupo néo proficiente, segundo o lesarento de 2001, indicou o tempo como
mais ou menos adequado, demonstrando a reflexdesfjeetem deve vir a ter. Além de
destacar o fato de que quando perguntados soll#i@gdades da prova, o ‘tempo’ foi
indicado como segundo maior aspecto, sendo sedmadar somente em funcdo do

vocabulario.



No que tange a obrigatoriedade, a maioria (42%gnieece a prova de proficiéncia em
LE como uma exigéncia necessaria e 37% sugere gxaroe poderia ser substituido por
cursos de lingua ao longo do cumprimento dos a®did pés-graduacdo, dado importante
ao considerarmos que todo leitor € um leitor enstzorie formacao.

As secOes seguintes contemplam o estudo de outassimstituicbes que submetem os
candidatos a este exame de proficiéncia, UniB eCUnampo de estudo para os quais
desenvolveremos 0 mesmo procedimento de descdaéaxterizacdo e anélise das provas
e das respostas dos candidatos. As consideradiegagdes deste estudo bemo como a

comparagao entre as trés universidades serédoidesub capitulo final.



As sec¢Oes seguintes contemplam o estudo das odtras instituicbes que
submetem os candidatos a este exame de profici@dciB e UniC, campo de trabalho
para os quais desenvolverei 0 mesmo procedimentiesieicdo, caracterizacdo e analise
das provas e das respostas dos candidatos. Aslematfies e limitacbes deste estudo be

como a comparacao entre as trés universidadesdisciidas no capitulo final.

5.2 As Provas de Proficiéncia em Lingua Francesa eQuatro Anos na UniB

A segunda subdivisdo deste capitulo desenvolvepéocedimento de descricao,
caracterizacdo e analise das provas relativas B, Wi periodo de quatro anos, entre 1998
e 2001, | e Il semestres. Descrevo inicialmentgrasas para passar a caracterizar e
analisar em seguida os textos e as questfes de&jatém da traducdo. Secundariamente,
legitimo o estudo por meio da analise de uma pesgecifica e por meio da analise das
respostas de dois candidatos considerados prdksiende dois candidatos considerados

nao proficientes.

5.2.1Descrigdo das provas

Realizarei o estudo das oito provas partindo imwate de sua descrigdo,

observando a apresentacdo, para caracterizar saanad textos que as compdem bem

como as questdes de abordagem de leitura e o eongeetyaducédo. Os dados relativos a



apresentacao das provas sdo comuns nos quatrarelsados, pois todas tém uma folha
gue corresponderia a capa, na qual temos, no dabegaapresentacao da instituicao,
seguida de algumas orientacfes, as quais variamcalelo com o semestre e o texto
selecionado para o exame, conforme pode-se avemnguauadro de descricdo a seguir. A
data de realizacdo da prova € indicada na folhaedgpostas dos candidatos, mas nao
dispomos da informacgéo precisa quanto ao dia dampmos segundos semestres de 1998

e de 2000.

Quadro A - Descri¢do das Provas da UniB - Apreg@ot&ormal
Instituicdo: UniB

Periodo: 18/07/98 03/07/99 08/07/00 07/07/01
---/11/98 04/12/99 ---/12/00 08/1R/0
Orientag@es: | semestre de 1998
- Esta prova consta de um texto de 40 linhas, acomaginde um questionario que visa a avaliar a su@EENSao0.
- Aconselha-se a fazer, inicialmente, a leitura irgedo texto.
- N&o convém perder tempo traduzindo o texto.
- E autorizado o uso de dicionario e gramatica.
- Pode fazer todas as anotacdes Uteis na folha tio tex
- Passe todas as suas respostas na folha prépriaspaspostas.
- Aduracao da prova é de duas horas.

Na folha seguinte, disponibiliza-se o texto de bds, seguido da indicagdo bibliografica, havendoposterior, &
questdes da prova.

1y

Orientacgdes: || semestre de 1998

- A presente prova consta de um texto, seguido dgiptrs que visam verificar o seu grau de conhec¢ordmlingug
francesa.

- Pararesponder ao que se pede, vocé pode cordaiterario e gramatica.

- Todas as respostas podem ser dadas em portugués.

- Quando fizer referéncia a alguma palavra ou exficeds texto, indique a linha em que se encontra.

- A duracéo da prova é de duas horas.

Na mesma folha tem-se as questdes da prova, segsenposteriormente o texto de 36 linhas com sgentiva autorig
e ano de producéo.

OrientacBes: | semestre de 1999
- Esta prova contém um texto de 39 linhas seguidodguestionario de 10 perguntas.
- Apresentar todas as respostas em portugués, radelrespostas.
- E permitido o uso de gramética e de dicionario.
- Aduracéo da prova é de duas horas.
Na mesma folha tem-se as questdes da prova, readefiuinte o texto de 39 linhas e a referéncigolgitdifica.
Orientag@es: | semestre de 2000
- Aprova consta de um texto de 39 linhas, sobreab $fio feitas perguntas de compreenséo.

- Todas as respostas podem ser dadas em portugués.
- E permitido consultar dicionario e gramatica.




- Aprovatem a duracado de duas horas.
- Recomenda-se ler todo o texto antes de comecaparéer as perguntas.

Na mesma folha tem-se as questdes da prova ehzaseguinte o texto de 40 linhas seguido da refexén
Orientag8es: |l semestre de 2000

- Esta prova consta de um texto de 32 linhas e dguastionario.
- Antes de comecar a responder, leia todo o texto.

- Todas as respostas devem ser dadas na folha dsteesp

- E permitido consultar dicionarios e gramatica.

- Aduracao da prova é de duas horas.

Na mesma folha temos as questdes da prova € songptgina seguinte que o texto sera apresentads feoma de 3¢
linhas, seguidas da referéncia bibliografica.

Orientag@es: | semestre de 2001

InstrugBes gerais:

- Apresentar documento de identidade.

- Desligar celulares pagers.

- Usarcaneta.

- Entregar a prova no prazo maximo de duas (2) horas.
Instrugdes para a prova:

- Efacultada a consulta a dicionarios e gramaticas.
- Responder ertingua portuguesa.

Na folha seguinte a folha de orientacdes, que asggébem o nome de instru¢bes e sdo divididas ers pades
instrucdes gerais e instru¢des para a prova, temmstexto de 39 linhas com referéncia exclusivata @ a fonte, sefn
indicacé@o da autoria. Na terceira folha apresersams questdes da prova que sdo antecedidas dagesegrientagfes

Esta prova consta de um texto e de um questioader respondido em portugués na folha especiagp®stas. Ante
de comecar a responder, leia atentamente o tekbo T@das as respostas devem levar em conta o texto

[

Orientag8es: Il semestre de 2001

- Esta prova consta de um texto seguido de um quésitoa ser respondido na folha de respostas, etngo@s.
- Importante: leia o texto todo antes de respondpegguntas.

Na mesma folha tem-se um questionario compost@ddeefguntas. Na folha seguinte, um texto com retéaéa fonte ¢
ao periodo de publicacéo.

| Semestre de 98: um texto/uma folha | Semest@9dam texto/uma folha
Il Semestre de 98: um texto/uma folha Il Semeabtr®9: um texto/uma folha
| Semestre de 00: um texto/uma folha | SemestfEldam texto/uma folha
Il Semestre 00: um texto/uma folha Il Semestr@ teum texto/uma folha

Dentre os dados sintetizados no Quadro A acima oaBervar a orientacdo para
gue o candidato leia o textodo antes de partir para as respostas da prova, quelastas
sejam apresentadas anteriormente ao objeto deoestpdntando para o propésito de

leitura do texto. Parece haver ai uma contradégéice ler com um propdsito especifico



(orientado pelas perguntas) e a necessidade tdeo texto. Outra questao diz respeito a
orientacdo quanto a ndo traducdo do texto, quecepaBamar a atencdo do candidato
guanto a inadequacao de um procedimento comumedatadm, o qual é resultado de uma

visdo de leitura como 'entender todas as palavras'.

5.2.1.1Analise das provas a partir dos textos

O estudo das oito provas permite que se caragterg@guns dados, a fim de compor
o perfil dos exames de proficiéncia em leitura eamdés da UniB. Apods realizado o
levantamento dos textos, foram analisados 0os mesagpectos aplicados a universidade
anterior: quantidade de textos e extensao; texténtdo versustexto digitado; textos
completosversusexcertos; o fato de fornecer a fonte completa @u a apresentacéo do
tema como relevante e/ou atual; o género; o tippatgunta; a complexidade do texto
(nivel vocabular ou tematico, ja que a organizacwesponde a estrutura de textos

informativo-jornalisticos). Seguem-se o0s quadroRti®s a essa apresentacdo, um

considerando a forma, outro, o conteiido dos textos.

Quadro B - Descri¢do das Provas da UniB - Apresé@otda Forma dos Textos

Anos/Aspectos Quantidade de | Texto auténtico versus Fonte Texto completo ou
textos/Extenséo digitado excerto

1998 | semestre 1/40 linhas Digitado Informada m@leto
1998 Il semestre 1/36 linhas Digitado Somenteraut Completo
1999 | semestre 1/39 linhas Digitado Informada m@leto
1999 Il semestre 1/41 linhas Digitado Informada onpleto
2000 | semestre 1/40 linhas Digitado Somentermajo Completo
2000 Il semestre 1/32 linhas Digitado Informada Completo
2001 | semestre 1/39 inhas Digitado Informada Qetap




2001 Il semestre

1/40 linhas

Digitado

Informada

Completo

Total

8 textos

Todos digitados

6/8 Informada

Toclwspletos

Quanto aos dois primeiros aspectos, sintetizadssenguadro, é possivel afirmar

gue a tendéncia da UniB no que diz respeito a gleadd de textos é de selecionar um

Unico texto, os quais por serem breves, sdo apeskEnsob sua forma completa e com a

informacao relativa a fonte informada, ainda qudatdma incompleta de acordo com o Il

semestre de 1998 e o | de 2000. A apresentacaalfdios textos perde em autenticidade,

uma vez que todos os artigos séo digitados.

Quadro C - Descrigdo das Provas da UniC - Apreg@at@iextual

Titulo/tema Género Propdsito Grau de complexd
98/I Un jeu universel Informativo- Comentar a respeito d&asico
jornalistico Copa do Mundo;
98/l D'une évaluation en miettes a yrecadémico- Discutir os critérios deBasico
évaluation en actes cientifico avaliacdo das instituicbes
de ensino superior
francesas;
99/I Quelle responsabilité pour I'écolimformativo- Comentar sobre qBasico
dans la cité? pedagbgico problemas escolares (a
educacdo francesa;
99/1l La faim dans le monde Informativo- | Discutir as implicagcdesBasico
jornalistico politicas quanto ap
problema mundial dp
fome;
00/l Apprendre a distance, un choix Informativo- | Comentar sobre a noyd&8asico
pedagbgico experiéncia de aulas |a
distancia;
oo/11 Faut-il stopper l'urbanisation? Infomrativo- | Expor problemas relativgsBasico
jornalistico a comunidades urbanas;
01/l Greffe réussie du premier coeunformativo- Relatar a experiéncia d@asico
artificiel entierement autonome jornalistico coracBes implantados;
01/1 Comment étre de bons parents? Infomrativo- | Criticar a dificuldade deBésico
jornalistico ser pais na atualiadade;

E possivel caracterizar o exame de proficiénciaddé8 como uma prova que

apresenta uma tematica atual, mas cujo género daaado apropriado para testar leitura

de candidatos aos cursos de pos-graduacdo. O fimplds textos € de comentar e de

assim apresentar ao leitor textos de reflexdo geml pertinéncia direta para seu trabalho



de pesquisa. Quanto a complexidade, todos os tapt@sentam uma tematica geral com

vocabulério transparente, sendo, portanto, coreildsrde nivel basico.

5.2.1.2Analise das provas a partir das questdes

Quanto a elaboracdo das questdes que compdem \as ma UniB, formulou-se
igualmente um quadro-sintese desses dados, agniparsegundo os aspectos relativos a
instrucdo; a operacgdo exigida do leitor e ao tipgpdrgunta. Apresentarei as instrugoes,
comentando a seguir a operacao exigida do leitocata pergunta, aléem de classifica-la
segundo as categorias sugeridas por Marcuschi Y2@lienta-se que esta € a Uncia

instituicdo dentre as trés que dispde das questidsigua materna.

Quadro D - Descrigcdo das Provas - Apresentaca@dastdes

Ano Questao Operacéo exigida Tipo de perguntg
98/l 1. Explique por que o futebol €& wuma. Localizar aidéiaprincipaldo |1) Copia
manifestagdo de universalidade. (28) texto; 2) Copia
». De onde provém a eficacia de uma equigd? Reescrever informacao;
(38) 3. Identificar informacéo 3) Objetiva
3. A que possivel problema se refere 6|4 especifica no texto; 4) Objetiva
paragrafo? 4. Identificar a mensagem global !
4. Por que o futebol é uma licdo de esperaga? do texto; 5) Copia
(68) 5. ldentificar o objetivo do texto; 6 7)es)
5. Como se explica o grande interesse|@o Reconhecer aspectos
publico pela Copa do Mundo? linguisticos referentes a Metalinguistica
6. Transcreva as expressdes daragrafo que  temporalidade no texto;
indicam tratar-se de um texto anterior & Cppa Reconhecer aspecto lingliistic
do Mundo. no texto;
;. Transcreva o verbo subentendido na oradkio Reconhecer informag&o
'Uruguay le Brésil en finale au stafe linglistica no texto.
Maracané en 1950’ (linha 30)
g. Cite dois sinbnimos de 'partie', encontragdos
no 6 §.
98/l | 1. Sintetize, num breve paragrafo, os resultados Localize idéia principal do 1) Global
que o autor espera obter na avaliagdg da texto;
universidade.
2. Qual é a posi¢cdo do autor sobre as ativida@es Reconhecer o ponto de vista d@) Inferencial
de ensino e pesquisa? autor expresso explicitamente
3. Traduza as frases sublinhadas no texto. no texto;
4. Preencha o quadro abaixo, indicandd o
infinitivo e a traducdo das formas verbg® (Analise posterior); 3) -
dadas na primeira coluna, exemplo:
'n'évaluerons pas' - évaluer- ndo avaliarenmos; Reconhecer informagéo 4)eb)
5. Transcreva as partes do texto a que se lingiistica relativa a verbos; | Metalinguistica
referem as expressdes e 0s pronomes abaixo,




a exemplo de: 'les deux impératifs': format

& Reconhecer informagfes

a une culture générale et de formation linglisticas.
professionnelle.

99/ Qual é o problema levantado nas primejras Identificar a idéia principal do| 1) Global
linhas do texto? texto;

O que declara Thierry Tuot (linha 07)? 2. Reconhecer o ponto de vista d@) Cépia
O que se propde no paragrafos das linhas|11 a autor;

172 3. Destacar informacgéo chave ng 3) Objetiva
O que declara Jean-Claude Fortier (linha 24)? texto;

Que problema se aponta no paragrafo|das Transcrever o ponto de vista dal) Cépia
linhas 25 a 32? O que sugere a educadora autor;

Suzanne Citron? 5. Identificar informag&o chave np5) Objetiva
Traduza a declaracdo de Claude Allggre texto;

(linha 33) 6. (Analise posterior); 6) -
Traduza a declaracdo de Ségoléene Rpyal (Andlise posterior);

(linha 37) 8. Reconhecer informacao 7 -

A que se refere o ponome y da frase [n'y gramatical por meio de um

croyez pas' (linha 09)? anaforico; 8) e9
Traduza a expressdo 'mettre le je en |ju’ Reconhecer informagéo

(linha 09) linglistica. Metalinglistica

99/ Por que 750 pessoas sofrem de fome ¢lde Localizar informagdo chave ng1) Global
desnutricdo? texto;

Qual a resposta a pergunta do text: Identificar o objetivo do texto;|2) Inferencial
'‘Comment résoudre la faim'? 3. Reconhecer informagéo chave 3) Objetiva
O que impede que se resolva de uma vez do texto;

todas o problema da fome? 4. (Andlise posterior); 4) -

Traduza a expressao’ pourtant' (linha 12) | 5. Expor ponto de vista; 5) Subjetiva
O que vocé entende pela expressdo 'liers Reconhecer informagéo 6) Metalingist.
monde' (linha 10)? gramatical no texto;

Traduza e diga a que antecedentes textuais se

referem as expressdes pronominais abaixo, a

exemplo de: 'celui' (linha 2).

Traduza a parte do texto compreendida gritre 8. (Analise posterior). 7 -

as linhas 24 e 28. 8) -

Traduza a parte do texto compreendida gntre

as linhas 35 e 38.

00/l No primeiro pardgrafo do texto, ha tr8k Reconhecer aspecto linguisticol) Objetiva
expressfes indicadoras de tempo presegte, Identificar informacao 2) Copia
passado e futur. Cite-as. especifica no texto;

Que razfes levavam as pessoas a solickar Localizar idéia principal do 3) Copia
ensino a distancia no passado? texto;

Quais sdo as novas razdes apresentadas garaddentificar informacéo especiigal) Cépia
recorrer ao ensino a distancia daqui para no texto;

frente? 5. Identificar informacao 5) Objetiva
O que se diz, no segundo paragrafo, a especifica no texto;

respeito dos cursos por correspondéncia?| 6. (Analise posterior). 6) -

Por que razdes buscam o ensino a distancia, a

exemplo de: a) as crian¢as e 0s jovens?

Traduza as frases contidas entre as linhas, a

exemplo de 14-15.

00/l Cite, em forma de itens, os argumentosla Localizar informag&o chave ng1) Objetiva
favor da urbanizagéo. texto;

A que se refere a expressdo 'cette questiin' Reconhecer aspecto linguistico2) Metalinguist.
(linha 17) 3. Identificar informagdo 3) Objetiva
Cite dois temas sobre 0s quais se concentram especifica no texto;

os debates em torno da urbanizagéo. 4. Localizar idéia principal no 4) Copia

A quem cabe a responsabilidade pelos texto;

problemas vividos pelas populagées urbanas? Identificar informacgéo chave np5) Cépia

Quais sado os 'desafios da urbanizacéo' (linhas texto;

27-28) citados pelo texto? 6. (Analise posterior); 6) -

Traduzir passagens X, Y, z do texto; 7. Reconhecer aspecto linguisticp.




7. A que elementos textuais se referem| os 7) Metalingiiist.
Seguintes pronomes, a exemplo de: elle (linha

01)?
01/ |1. Que fato é narrado no texto? 1. Localizar idéia principal do 1) Global

2. O que é e para que foi feito o 'Abiocor'? texto;

3. Descreva a 'revolucdo' de que fala o tex@o Identificar informacédo chave np2) Objetiva
(linha 15). texto;

4. Por que o siléncio dos médicos? 3. Reconhecer informagao 3) Objetiva

5. Que experiéncias anteriores foram realizadas? especifica do texto;

6. O que diz David Faxon, presidente |[da Idem; 4) Copia
Associagdo americana do coragao? 5. Idem;

7. Traduza as expressfes do texto destacaflas,Reconhecer ponto de vista do|5) Copia
tais como: x,y e z; autor expressa explicitamente

8. Qual o sentido, no texto, da frase: 'cette no texto; 6) Copia

premiére marque un 'tournant’ (linha 35-6)P7. (Analise posterior);
9. Copie do texto e traduza a) os trés primeji®s Reconhecer aspecto linglistico7) -
verbos que estdo no presente do indicativp; b) de cunho semantico;
os trés primeiros verbos que estdo no 'pp8sé Reconhecer aspecto linglistico8) e 9) Metal.
COMpose'. gramatical.

01/ | 1. Quem diz interessar-se pelo bem-estar das1l. Localizar informacéo especifigal) Copia

criangas? no texto; 2) Copia

2. A que perigo se refere a palavra 'danger’ | 2. Idem; 3) Copia
(linha 05)? 3. Idem;

3. O que pode produzir sobre os pais a 4. Identificar a idéia principal do | 4) Objetiva
concepcdo ideal do tratamento devido as texto;
criancas? 5. Localizar informacgéo chave ng5) Objetiva

4. De que depende a resposta a pergunta: 'qu'est- texto;
ce que 'bien traiter' un enfant a l'aube du 1l 6.  Localizar informagao especifidq®6) Objetiva

millénaire'? (linha 13) no texto;

5. Como é considerada a crianga no século | 7. Reconhecer aspectos 7) Metaling.
XVII? linglisticos referentes a

6. Em que contribui a urbanizagéo (linha 33) gramatica verbal; 8) -
para a vida da familia moderna? 8. (Analise posterior);

7. A) Transcreva uma frase que apresente urn9. reconhecer aspecto linguisticq 9) Metaling.
verbo no passado; b) no futuro. referente a gramética textual;

8. Traduza: 'Ce n'est qu'a partir du XVIII sieclel0. Idem 10) Metaling.

que le monde de I'enfance se constitue enjun
groupe spécifique'.
9. A que antecedente se refere a expressao 'res
idées' (linha 04)?
10. A que antecedente remete a expressao 'dés
lors' (linha 28)?

A sintese desses dados permite reconhecer qued@redominancia de perguntas
cujo proposito é reproduzir o texto. Recuperandasseategorias sugeridas por Marcuschi
(2001), da secéao anterior deste capitulo, € pdssbassificar as perguntas da UniB como
integrantes do primeiro e terceiro grupos, de aceoi a organizacao que estabeleci para
esta analise. Organizei entdo um primeiro gruporguee perguntas proximas, como 1) A
cor do cavalo branco de Napoledo, 2) Coépias e 3gt@és. Sdo perguntas de caréater

decodificador, pois a primeira auto-responde-sefocore o proprio nome, a segunda



compde-se de perguntas que sugerem atividades icesate transcricdo de frase ou
palavras e as objetivas, sdo as que indagam sohteldos objetivamente inscritos no
texto. Do terceiro grupo, 6)Subjetivas, 7) Impossve 8) Metalinglisticas, destaco a
tltima, pois ha uma solicitagdo recorrente quaniguestdes formais como palavras e
expressoes. As perguntas da UniC ou operam esasitedg localizacdo especifica no texto
ou de traducdo de itens lexicais, o que pode #erd&avés da consulta ao dicionério ou
gramética. As questdes que privilegiam coépia/tradue as metalinglisticas, que sédo a
maioria, exigem do leitor uma habilidade de leituqae focaliza principalmente o

reconhecimento de vocabulério e de estruturaspnéitegiando inferéncias, nem a escrita
na lingua materna, como vimos na UniA. Conformeb@Gits (2002), exige-se ai um leitor

primordialmente decodificador e algumas vezes utarl@suario. Tal perspectiva vai ao

encontro de um modelo subjacente de leitura bastaritximo ao ascedente, em que a

competéncia em leitura implica a compreensao (g@ajudas palavras e das estruturas.

5.2.1.3A traducao

A traducdo aplicada a testagem de proficiénciaedtard em FLE é recorrente na
UniB, seja nas respostas de identificacdo denmdgbes especificas, seja na traducéo de
algumas palavras, expressdes ou breves partesxtio @ quadro abaixo apresenta as

tarefas explicitas de traducéo.

Quadro E - Descri¢do das Provas da UniB - Tradugéo

Ano | Tema/Titulo Ordem Frase/Parte
98l/I Un jeul =  Traduza: »= 'Tous les Européens jouent et aiment le foott{afiha 08)
universel = '..une déclinaison du théme de la chute et duatafimha 26-
7).

12

= 'Les acteurs de ces exploits ont gagné parce qutlété porté
par une épopée...'(linhas 30-1).
= ', vingt-deux hommes courent apres une ballédlia8)




'Mais ce n'est qu'un jeu'. (linha 40)

98/l | D'une = Traduza as frasee  Qui sera évalué et quoi?
évaluation er sublinhadas  np=  Aprés I'évaluation d'un établissement, on devraitvoir dire
miettes a une texto: ce qui, chez lui, fonctionne bien ou mal, ce qua Ipeut
évaluation en corriger et améliorer.
actes = (on sait que tout déséquilibre dans ce domaine tiab@udes

exces nuisibles).

= Cela ne veut pas dire que I'un d'eux doive étrdigéégevant
l'autre:;

= (..) analogues a celles que nous connaissons dlansres
grands pays.

99/ Quelle = Traduza g= Le ministre de I'Education nationale Claude Allégeprend
responsabilité declaracéo de ces arguments dans son discours de cloture: 'E'édolt
pour I'école Claude Allegre assurer I'égalité des chances. Il n'y a pas derdilipas de
dans la cité? (linha 31); discipline, pas de section plus nobles que dautrs

I'expression 'ascenceur social', je préfére laonoti'escalie
social: la justice sociale, c'est aider tous les@s a gravir lep
marches une par une'.
= Traduza a® Ségoléne Royal, ministre déléguée a I'Enseignesenitire,
declaracéo de résume simplement les objectifs de I'école dans souiété
Ségoléne  Royal toujours plus exigeante: 'Raccrocher ceux qui ddenot et ne
(linha 37); pas décevoir ceux qui s'accrochent'.
= Traduza a= ‘'mettre le 'je' en ‘jeu’ (linha 09)
expressao:
99/Il |Lafaimdansle= Traduza a= Pourtant (linha 12)
monde expressao:
= Traduza a parter Enfin, une trentaine de millions de personnes seaffde lg
do texto faim parce qu'elles vivent dans des pays en guewef
compreendida victimes de famines, parfois délibérées, et dépendie
entre as linhas 24 I'assistance alimentaire internationale pour suevile monde
e 28. compte environ 25 millions de réfugiés et autantddplacés
= Traduza a parte (personnes ayant da quitter leur foyer sans toistéfanchir de
do texot frontiéres)
compreendida = (...) Reste que la faim ne disparaitra jamais drutéace de la
entre as linhas 35 terre si elle continue d'étre utitiisée comme niiar par
e 38. excellence des conflits des pauvres, si la commténau
internationale accepte que des populations puissre
sacrifiées pour des raisons/39 politiques sansoizliser.

00/1 |Apprendre 3= Traduza as frases 14-5: Siles programmes disponibles venaient dtessgaien au
distance, uri contidas entre gs monde anglosaxon, la francophonie rattrape aujlouirdson
choix linhas: retard.

= 28-9: Avant de signer son contrat de formation,falt
examiner soigneusement les programmes, la chargents!,
les méthodes pédagogiques et le codt.

= 34-5: Les organismes prives sont pléthore et delitgqua
variable, on trouve le pire comme le meilleur.

=  38-9: Ceux-ci peuvent varier du simple au tripleupane
méme préparation ou un module identique!

00/Il | Faut-il stoppef=  Traduzir ag® Malgré les multiples effets nuisibles qu'elle erdyen.(linha
l'urbanisa-tion? passagens abaixg: 01)

= Ceux quivivent dans le centre (linha 04)

= (les habitants des villes) ont des niveaux de neverus élevés
(linhas 5-6)

= De méme, les zones urbaines facilitent la mise lanepde
services de santé (linhas 10-1)

01/1 |Greffe réussie= Traduza: = ... pourrait redonner espoir a des miliers de deda(linha 03)
du premier = .. et qui ne peuvent pas subir de transplantation coeu
coeur artificiel humain'. (linha 01)
entierement = '.. cette premiére représentait un jalon importpour la
autonome recherche médicale’ (linha 26)




01/1l |Comment étre= Traduza: = 'ce n'est qu'a partir du XVIII siécle que le mont#el'enfance
de bons se constitue en un groupe spécifique’.
parents?

Pode-se verificar que a traducdo é solicitada igtghente nos oito textos

levantados. Tal exercicio reforca a andlise ameabre a forma de abordar a leitura

em

lingua estrangeira, pois tem-se demandas que v@am@mtro de um modelo subjacente

predominantemente ascendente, como podemos vedatalkadamente na secao a seguir.

5.2.2A prova: o conceito de leitura subjacente

A fim de ilustrar os dados levantados nessa andiéseuatro anos, pensoe

ser

adequado legitimar tal estudo por meio da aplicag@otais critérios em um exame

especificamente, analisando uma prova tipica oiécncia em leitura em lingua francesa

da UniB, por meio do exame do Il semestre de 189fjal se apresenta em duas fol

ambas digitadas, conforme descri¢do do quadrowarseg

has,

Apresentacdo da prova:
- Um texto de uma pagina, com quarenta e uma linbaseradas e nao quarenta como indicadd
orientacdes. O questionario, que € como se apezaaa’ questdes da prova, segue abaixo das oriestag
texto na folha seguinte;

- Essa metade da primeira folha, que se intitula sQuério’, é seguida de uma orientagcdo para a|
leitura responder as questdes (7), que se seguem.

Descrigdo e andlise do texto:

nas

T

DOS a

Texto digitado, cujo titulo, ‘'La faim dans le mehdipresenta-se com letras mailsculas e em nggrito

as linhas sdo numeradas, além de haver o destagueegrito de algumas passagens e uma espé
subtitulo. As quarenta e uma linhas séo finalizadas a indicacéo bibliografica entre parénteses.

O teor do texto, ja anunciado pelo titulo, trataciiestdo da fome no mundo. A autora e a 1
remetem para uma publicacdo parisiense, de 1996reApmente tem-se 10 paragrafos, mas con
mesmos ndo apresentam recuo, a formatagdo dertstto prejudicada pelo aspecto visual de um gn

ie de

onte
0 0S
ande

bloco de informacg6es.




Descrigdo e andlise das questdes:

Prova composta de 7 perguntas, as quais, com &xass 3 primeiras, seguem com a indicfcéo
especifica de onde as respostas encontram-se admero da linha determinado. Observa-se ndo hawaf u
sequéncia linear conforme a informagdo apresemtadaxto, uma vez que uma indicacdo de resposta|pod
estar na linha 40, a exemplo da questdo 6.d) guirde, 7. nas linhas 24 e 28. As trés primeiragpgag
ndo tém indicacdo de pagina e ndo apresentam ctagiio direta de traducdo, ao passo que a patir d
guestdo 4 até a 8, todas questbes demandam expkcite tal atividade. Pelo fato de apresentareamtsdy
do texto podem ser interpretadas como balizad@esaleitura.

O género no qual se enquadra o texto submetido paveame € o informativo-
jornalistico, cujo tema, o problema da fome e dad&icdo no mundo, traz a discussédo um
problema governamental quanto a ma distribuica@déa. Quanto ao leiaute, a disposi¢ao
do texto apresentada como estd, conforme a desaig@riormente indicada, sobretudo
pelo fato de o texto ter sido digitado e destacaslquestdes que seriam abordadas pelo
guestionario, sinaliza as respostas, privilegiaxtot como um objeto de exame para testar
conhecimento linglistico, focalizando traducdo dechos, palavras e estruturas
gramaticais. As quarenta e uma linhas do textcsghdividas em o que aparentam ser dez
paragrafos, ja que eles ndo tém tal formatacéo.

Ainda que o tema trate de uma problematica intéwnat sob a 6tica informativa,
ndo o consideramos o mais adequado para uma peopeoficiéncia em leitura de lingua
estrangeira para alunos de poés-graduacédo, cujdivabie testar a habilidade leitora de
textos cientificos. Como apontado, as sete quesHiasterizam-se por serem questdes de
localizacdo da informacdo bem como por exploraretexto por meio da traducéo. Isso,
reforcado pelo fato de haver nas orientagbes oadoidpara que as respostas sejam
baseadas exclusivamente no texto, caracteriza utkelmde leitura ascendente subjacente
a prova, privilegiando o texto em si como princifmaite de sentido, j& que sua abordagem

ndo considera o contexto de producéo, circulac&ecepcdo. As perguntas focalizam a



traducdo e a reproducdo de respostas facilmerdéizéeeis no texto. A seguir é possivel

visualizar o texto analisado, ou seja, a proval derhestre de 1999.



TEXTO 1 - PROVA DO Il SEMESTRE DE 1999

LE

0t
0z
03
04
05
06
a7
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

LA FAIM DANS LE MONDE

La faim persiste dans un monde d"abondance parce que la nourriture est mal répartie. Le
probléme de I'injustice de la répartition n'a rien & voir avec celui des disponibilités:

- dans les pays développés, 1,2 milliard de personnes disposent en principe,
chacune, de plus de 3 400 calories par jour, soit 50% de plus que leurs besoins, mais
chomage et exclusion ont provoqué la résurgence d'une nouvelle pauvreté qui se traduit,
entre autres, par des carences alimentaires chez les personnes les plus vulnérables et les
plus isolées: sans domicile fixe, personnes dgées, mais aussi jeunes ayant quitté leur
famille et ne percevant pas d'aides sociales;

- dans les pays en développement, les disponibilités aussi sont suffisantes: les
quelque 4 milliards et demi de personnes du tiers monde pourraient, si la nourriture était
également répartie, disposer chacune de 2 500 calories par jour, soit prés de 20% de plus
que leurs besoins! Pourtant, 750 millions de personnes souffrent de malnutrition.
Pourquoi?

1)  parce qu’elles ne produisent pas suffisamment pour subvenir i leurs besoins:
trois quarts d’entre elles sont des ruraux, dont la plupart pratiquent une agriculture
d’autosubsistance précaire dans des régions isolées, enclavées ou marginales sur le plan
climatique,

2) parce qu'elles sont trop pauvres pour achefer la nourriture qu’elles ne
produisent pas elles-mé&mes, quand bien méme celle-ci serait disponible dans leur
environnement proche,

3) parce que leurs habitudes alimentaires sont souvent néfastes, notamment pour
les jeunes enfants, entretenant une malnutrition d'ignorance que |'éducation, 1'éducation

;3_‘ des méres, permettrait de résoudre,

25
26
27
28

29

30
31

32
33

34
35
36
37
38
39
40

¢

r%} Enfin, une trentaine de millions de personnes souffrent de la faim parce qu’elles vivent

dans des pays en guerre, sont victimes de famines, parfois délibérées, et dépendent de
I"assistance alimentaire internationale pour survivre: le monde compte environ 25

millions de réfugiés et autant de déplacés (personnes ayant di quitter leur fover sans
toutefois franchir de frontiéres).

Comment résoudre la faim?

La démocratie et la paix pour ceux qui sont victimes des famines, des politiques de

développement rural et une meilleure justice sociale, alliées a la généralisation de

I'instruction primaire, pour ceux qui souffrent de malnutrition permettraient dés

aujourd’hui de venir 4 bout de Ia faim. Malheureusement, les problémes alimentaires

d’une partie de I'humanité ne sont pas considérés comme des priorités internationales.

(-

Reste que la faim ne disparaitra jamais de la surface de la terre si elle continue d’étre

utilisée comme l'arme par excellence des conflits des pauvres, si la communauté

internationale accepte que des populations puissent étre sacrifiées pour des raisons

politiques sans se mobiliser.

Cette question-la reste en suspens dans un monde oun progressent les égoismes
' nationaux, particuliérement de la part des pays les plus riches, au Nord comme au Sud.

(Sylvie Brunel, Cahiers frangais, n° 278, Paris, 1996.)




5.2.3Andlise das respostas dos candidatos

5.2.3.1Andlise das respostas de duas candidatas considgreaficientes

Optei por analisar dois candidatos classificadonacgroficientes, pois em um
universo de 23 inscritos, 20 foram aprovados, 2orgmlos e 1 ausentou-se da prova,
conforme pode-se constatar no Anexo A. Dessa fomngartir dos dois candidatos
considerados nao proficientes, busco realizar hsaném contrapartida de 2 considerados
proficientes.

A andlise das respostas de 2 dentre os 20 canslidatsiderados proficientes na
UniB, Il Semestre de 1999, permitiu estabelecenralgs caracteristicas necessarias para o
gue esta sendo considerado aqui como 'um leitdicignote’. Pode-se destacar a traducao
literal e a traducéo livre proxima ao texto, corsalaas categorias que sintetizam o tipo de
respostas que classifica tais candidatos comocpnfes para esta instituicao.

A seguinte resposta € um exemplo de traducaolli@guns problemas lexicais e

de estrutura frasal, como podemos verificar.

Questéao Al Resposta: Candidata 1 - P

La faim persiste dans un monde d'abonda@cdexto evidencia que a fome persiste em|um
parce que la nourriture est mal répartie.| ioeindo de abundéncia j4 que a alimentacdo é mal
probléme de l'injustice de la répartition n'a fidistribuida. Desta forma ha injustica na repartjcédo
a voir avec celui des disponibilités: e é um problema a parte, das desigualdades
- Dans les pays développés, 1,2 millard elastentes.
personnes disposent en principe, chacudes paises desenvolvidos 1,2 milhdo de pessoas
de plus e 3400 calories par jour, soit 5a%ispoem, em principio ¢/ uma de mais de 3 |400
de plus que leurs besoins, mais chomageatorias por dia, ou seja 50% mais que s$uas
exclusion ont provoqué la résurgence durezessidades, mas desemprego e exclusdo
nouvelle pauvreté qui se traduit, entpeocriam o ressurgimento de uma nova pobreza
autres, par des carences alimentaires alngz se traduz entre outras, de caréncias alimsntare
les personnes les plus vulnérables ef hes casa das pessoas mais vulnerveis e| sem
plus isolées: sans Domicile fixe, personBemicilio (teto) fixo; pessoas velhas, mas tamlpém
agées, mais aussi jeunes ayant quitté|jenens que deixaram suas casas (lares) €| ndo
famille et ne percevant pas d'aides socigl@si.cebem auxilios sociais.




1

2)

3)

Dans les pays en développement,
disponibilités aussi sont suffisantes:
guelque 4 millards et demi de personne
tiers monde pourraient, si ha nouriture €
également répartie, disposer chacune
2500 calories par jour, soit prés de 209

plus que leurs besoins! Pourtant,
millions de personnes souffrent
malnutrition. Pourquoi?

Parce qu'elles ne produisent pal

suffisamment pour subvenir a leurg
besoins trois quarts d'entre elles sont
ruraux, dont la plupart pratiquent u
agriculture d'autosubsistance précaire (
des régions isolées, enclavées
marginales sur le plan climatique;
Parce qu'elles sont trop pauvres pou
acheter la nourriture qu'elles ne
produisent pas elles-mémesQuand bie
méme celle-ci serait disponible dans |
environnement proche;

Parce que leurs habitudes alimentaire
sont souvent néfastesnotamment pod
les jeunes enfants, entretenant
malnutrition d'ignorance que I'éducat
des meres, permettrait de résoudre.

THhma, a autora do texto conclui que 750 milh
die pessoas sofrem de desnutricdo e fome. E axponta
>

Mags paises em desenvolvimento,
ldsparibilidades também séo suficientes (cerc
416 milhdes de pessoas do terceiro mundg

padeleriam dispor de 2,500 calorias por dia, ou
arca de 20% mais que as suas necessidades

as respostas através de trés perguntas, >>>
spossivel entender a palavra) a estas:
1° Estas pessoas ndo produzem o suficiente
Isatisfacdo de suas necessidades pois 3/4 dergt
eéeste grupo) pertencem a zonas rurais,
lagsicultura e subsisténcia precaria em lug
igulados, encravados (territérios dificeis p
cultivo) ou marginais sob o aspecto climatico.
A segunda razao é assim expressa pela autof
pessoas sdo pobres demais pra comprar
alimentos que eles i conseguem produzir nen
irmesmaos.
E,
shabitos alimentares destas pessoas séo nef
lsobretudo pelas criangas pequenas que
Lohesnutridas ndo possuem o que lhe é necessa
dgnorancia na educacgdo, cuja educacdo de
maes permitiria resolver.
Desta forma, pelo que foi ressaltado acimad
dados Brunel mostra que 750 milhdes de pes
sofrem de fome e desnutricdo no mundo.

ha ainda uma terceira razdo apontada:
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Percebe-se que a resposta € tdo somente uma @&ghiaida do texto. Observa-se

igualmente que a candidata por preocupar-se emzrdderalmente acaba por incidir em

inadequacfes tais como estruturas sintaticas erpdas, a exemplo de: 'dispoem, em

principio com uma de mais', 0 esquecimento da aeeéb de algumas palavras e a

invencao de outras (equalidade), escolhas lexicaisio o0 emprego de 'reparticdo’ e de

'‘percebem’, no primeiro e segundo paragrafos régpeente, que sdo a traducdo mais

literal de 'répartition’' e ‘percevant’, mas naenass adequadas nesse contexto, ja que uma

relaciona-se a 'distribuicdo’ e a outra ao 'recebiol.



Considero pertinente destacar que esta prova ersggadientro das duas categorias
destacadas quanto as repostas, pois ela pareepregada por denunciar capacidade de
decodificacdo, ainda que persistam problemas lisxioa de compreensao global, a
exemplo da resposta a questdo 4, em que afirmamaste o contrario do contexto:
"Portanto’, ou 'conclui-se assim' ou 'desta formgUando a palavra em questéo era o falso
cognato 'pourtant’, que significa 'no entanto'.

A segunda candidata considerada proficiente api@$ama a primeira resposta um
texto préximo ao original, inclusive com algumasapeas néo traduzidas. De uma forma
bem mais resumida, a resposta, no entanto, apaesenhformacdes essenciais, conforme

pode-se observar no excerto a seguir:

Questdo |Resposta: Candidata 2 - P
n°1

Idem ag Porque ha, no mundo, o problema da injustica dartie@oda alimentacao e, também,
excerto |porque as pessoas ndo produzem o suficiente peerinhs suas necessidades; porgue
anterior. |sdo muito pobres para comprar a alimentacdo q@epefgprias ndo produzem e, por
fim, porque seus habitos alimentares sao, freqiratte , nefastos.

5.2.3.2Andlise das respostas de dois candidatos consaeregm proficientes

Assim como as candidatas consideradas proficiensaséo proficientes apresentam
traducdes literais ou mais proximas possivel dtotexiginal, mas demonstram também
limitagcBes maiores quanto ao vocabulario e maiscuido em relagédo a redacéo na lingua

materna, como pode ser verificado nas respostatestague que se seguem:

Questdo h| Resposta: Candidato 1 - NP

1
Idem ad Porque nos paises em desenvolvimento ndo se prdiduentacdo com calorias
excerto necessarias para subsisténcia da populacdo polimake as idades. Na densidade

destacado | demografica destes paises soma-se como fator causafito da producdo agricola




na parte
anterior.

precaria devida a guerras. Também deve-se considgrmaus habitos alimenta
das populacdes pobres destes paises como agesad@ade subnutricao.

es

A leitura desta resposta evidencia a dificuldadecempreender o texto, sobretudo

pela interferéncia do nivel linglistico lexical, @me séo traduzidas palavras que sequer

encontram-se no artigo como 'densidade demografic& na producdo em portugués

revelam sérios problemas de coeréncia. Da mesmaafarbservamos tal dificuldade no

segundo candidato, que ndo s6 apresenta probleenamahbulario como também de

redacdo na lingua portuguesa.

Resposta: Candidato 2 - NP

Questado h
1

Idem ao
excerto
correspond
en- te
anterior.

Nos paises (em) desenvolvimento as disponibilidaaledém séo suficientes, se
milhdes e meio de pessoas, um terco do mundo podese o alimentacdo fog
fielmente repartida, dispondo cada um de 2.500riealgor dia. E mais de 20%
suas necessidades. Entretanto, 750 milhGes deagesefrem de ma nutricdo. F
qué?

1.1 Porque os paises em desenvolvimento ndo pnodsaficiente para subsidiar
suas necessidades. Tres quartos dentre eles a#) cuja maior parte praticam u
agricultura de auto-subsisténcia precaria em reggidadas, inclusive marginalizac
sobre (ou quanto) no plano climatico.
1.2 Porque eles tem trabalhado mais para encamtatimentacdo que eles mesr
nao produzem quanto bem, isto seria disponiveradeiet seu préprio meio.

2 4
se
de
Por

as
ma
0s

Nnos

los

1.3 Porque seus habitos alimentares sdo geralnmerfidéstos, notadamente pe
jovens adolescentes, entretanto, uma ma nutricda dapela ignoréncia da qu
educacao e as maes permitem resolver.

a‘la

Como é possivel verificar, sobretudo nesta Ultiregposta, as dificuldades de

conhecimento em nivel lexical aliadas a complexéddd escrita produzem um texto que

ndo corresponde ao sentido do original, ainda queeppela proximidade da forma

enquanto resposta.

Reconhece-se, a partir da analise dessas resjesiasmesmas caracteristicas sédo

reproduzidas nas demais), que os dois tipos deidzatnd apresentam caracteristicas

similares, aquelas com maior nivel lexical e orgacibnal, estes com defasagens maiores



no que diz respeito ao léxico e ao desempenhodagde em lingua portuguesa. Conclui-
se que o leitor pesquisador considerado proficipeta UniB é alguém que traduz e se
aproxima do texto original, revelando que consedgeodificar o texto fonte mesmo que

com algumas inadequacdes de producdo textual.

5.2.4Conclusao

A andlise das provas de proficiéncia da UniB regele, embora dirija o leitor para
uma leitura com propdésitos, ela privilegia a capsuzida de informacgdes especificas do
texto, exercicios explicitos de traducédo e pergumatalingiisticas. Essas caracteristicas
revelam uma visdo de um leitor principalmente ddéwadior. Novamente, cabe chamar a
atencao para a relacédo entre a traducao e a testhgkeitura. Embora possa se dizer que
um nivel limiar de conhecimento de vocabulario eedtrutura sintatica da lingua-alvo
parece ser fundamental para evidenciar o minimmdgreensao, a leitura exigida aqui se
limita & traducdo como decodificacao, ja que, nsu@zes, o sentido construido na lingua
materna pelo candidato em sua producéo revela girtddemas de atribuicdo de sentido
para o texto como um todo e/ou problemas de red&fi0&d0 podemos distinguir se essas
inadequac0des do texto em portugués sdo problemiastwla em francés ou de escrita em
portugués, torna-se ténue a validade de tal preava medir leitura e, principalmente,
leitura como um processo além da decodificacao.

As provas apresentam algumas inadequacfes quantoremato, como sua
digitacdo, que prejudica o carater de autenticidbenaterial, reforcado pela auséncia de

referéncias bibliograficas e/ou pela sua incomgketusso faz com que as condi¢des de



producdo do material ndo possam ser consideradagjeoacarreta prejuizo para as
condicdes de recepcéao da prova.

No que diz respeito ao género textual, a selecadekbos € via de regra baseada na
tipologia informativo-jornalistica. O candidato heapor confrontar-se com leituras que
fogem do teor académico-cientifico que deveriaodecco de um exame de proficiéncia em

leitura, para esta populacéo.

5.3 As Provas de Proficiéncia em Lingua Francesa eQuatro Anos na UniC

Conforme o delineamento da presente pesquisantateo periodo de quatro anos,
compreendidos entre 1998 e 2001, | e Il semesp@s, analisar as provas da terceira
instituicdo do escopo de nosso estudo. Porém, @stainstituicdo ndo teve candidatos
inscritos em lingua francesa, no | semestre de,28@@lisarei sete provas ao total e ndo
oito como verificou-se na universidade anteriomgauco nove como na UniA. Além
disso, deve-se retomar o fato de que este campweéstigacao foi incorporado ao estudo
somente em um periodo posterior ao trabalho, dedacoom os dados que se pode

averiguar no Anexo A

5.3.1Descricdo das provas

Os dados relativos a apresentacdo das provas sédmsao longo desses quatro
anos. Ou seja, had uma folha de rosto, que corrdsp@ana capa, em que se apresentam 0s
dados da instituicdo, o nome da prova, o periodaptieacdo quanto ao ano e ao semestre

e as instrugcbes, as quais se repetem ao longorass Quanto a formatacdo, a prova



apresenta as mesmas caracteristicas durante a@analisado. Tem-se, portanto, a capa
seguida de um texto, o qual é, por sua vez, igudgkreeguido das perguntas relativas a sua
abordagem e um segundo texto que reproduz tal fagéa, conforme o quadro sintese a

sequir.

Quadro A - Descrigéo das Provas da UniC - Apregéot&ormal

Instituicdo: UniC

Periodo: 1/1998 1/1999 Hokkk 1/2001
11/1998 11/1999 11/2000 11/2001
Instrucdes:

- Responda as questdes de resposta livre nas fab#sdps que se encontram grampeadas junto compresta Nas
questdes de escolha multipla, marque a respositaora prépria folha de perguntas.

- Use como rascunho as folhas em branco igualmeet@das. ATENCAO!!! Estas folhas ndo devem ser ded&s
da proval

- E permitido somente o uso de dicionario convendignéio eletrénico), de uso individual e exclusivo.

- Ao final da prova, entregue todas as folhas, imetuas de rascunho, e assine a ata de presenca.

- Duracéo da prova: 4 horas.

- Asrespostas devem ser formuladas em portugués.

- Responda a caneta.

- NOME DO CANDIDATO (LEGIVEL):

Os dados sintetizados nesse quadro quanto a desalg prova em quatro anos
permitem que se comentem algumas observacdes.oH@xpmplo, o reconhecimento de
uma instrucdo padronizada para todas as provdsglel estrangeira, dai ndo haver nesta,
especificamente, nenhum questdo de mudltipla escahaxcecdo do primeiro texto
disponibilizado para prova no | semestre de 19%%eEse observar igualmente a instrugédo
para a formulacdo de questdes classificadas parnresituicio como de resposta livre. O
candidato tem o maior tempo para realizar seu eXdrheras) se comparado a UniA, (2h e
30min) e a UniB (2 h). Em contrapartida, tem tamleémaior volume de informacdes para
gerenciar, ja que todas as provas apresentamekist um de cunho mais amplo e outro

voltado para a area de concentracdo da maioriaataiidatos inscritos naquele periodo. A



seguir passarei a analisar as provas que comstitagla um dos anos do periodo de

andalise.

5.3.1.1Anélise das provas a partir dos textos

Apés realizado o levantamento dos textos e suasanalerifiquei os seguintes
aspectos: a quantidade de textos apresentados e@an prava, compreendendo-se ai
igualmente sua extensao; o texto auténtersuso texto digitado; a apresentacédo da fonte;
o fato de se dispor de um texto completo ou apedeasn excerto; a apresentacdo do tema
como relevante e/ou atual; o género; o proposiémn ala complexidade do texto seja em
nivel vocabular ou temético.

Esses aspectos foram organizados em quadros, paraegpudesse sintetizar tais
informacdes. Inicialmente, organizaram-se os aepectlativos a forma, conforme o

qguadro a seguir:

Quadro B - Descri¢do das Provas da UniC - Apreséntda Forma dos Textos

Anos/Aspectos Quantidade de textgsTexto auténtico versus Fonte

extensao texto digitado

Texto completo ou
excerto

1998/I Semetre

2:70 e 52 linhag

Ambos digitadas Ambos informados

Ambos completos

1998/Il Semestre

2: 85 e 63 linhas

Ambos auténtic

0s Nao informadas

Ambos completos

1999/ Semestre

2: 43 e 48 linhas

Um digitado out
auténtico

0 Ambos informados

Ambos completos

1999/Il Semestre

2: 23 e 22 linhas

Ambos digitadgs Ambos informados

Ambos completos

2000/I Semestre

2000/11 Semestre

2: 47 e 40 linhas

Ambos digitados Ambos informados

Ambos excertos

2001/I Semestre

2: 33 e 34 linhas

Ambos digitadds Ambos informados

Ambos completos

2001/1l Semestre

2:63 e 30 linhas

Ambos digitadas Ambos informados

Um completo outr
excerto

Total

14 textos

11 digitados e 3
auténticos

12/14 informadas

11 completos e 3
excertos

De acordo com o quadro, quanto ao fato relativaantidade de textos, reconhece-
se que a UniC apresenta regularmente dois textasap@stagem de leiture em FLE, sendo

ambos de relativa extensdo, na maioria digitadws, fonte informada e completos, ainda



gue sejam selecionados excertos de textos em ghguitelos como revela o Il semestre de
2000 e um texto do Il semestre de 2001.

Quanto ao conteudo, os itens que dizem respeiteraa, a0 género, ao proposito e

ao grau de complexidade foram organizados no quadeguir:

Quadro C- Descrigdo das Provas da UniC - Apres&ataextual

Titulo/tema Género Propdsito Grau de complexidag
98/l | 1) Ills sont fous ceginformativo- Comentar sobre o éxod®asicos
touristes! jornalisticos populacional das férias;
2) 1l faut en finir aveg Discutir a problematica da
I'échec scolaire educacéo.
98/l | 3) Rencontre avec Albeftinformativo- Apresentar uma entrevista fejtlntermediarios
Camus literarios ao escritor e jornalista Camus;
Comentar a respeito da vigda
4) Portrait Haussmann publica de Hausmann
99/1 | 1) Clones: aujourd’hui leInformativo- Polemizar a questdo  dintermediairos
mouton, demain cientificos clonagem;
'hnomme?
2) Mikhail Bakchtine,
dialogisme et analyse Apresentar uma obra do teorico
du discours em guestao.
99/l | 1) Résistons a lalnformativo- Expor consideragbes sobre | latermediarios
standardisation! jornalistico e padronizacdo dos alimentos;
2) Le bonheur: ungAcadémico- Discutir o conceito de felicidade.
définition cientifico
psychologique
00/1 - - - -
00/l | 1) Les conquétes de I'ouesinformativo- Discorrer sobre as conquistdastermediarios
2) La derniére eclipse dyornalisticos histéricas realizadas no oeste
millénaire en France americano;
Comentar a respeito do ultimo
eclipse do milénio na Franca.
01/1 | 3) Des poissons dans [lénformativo- Comentar sobre a despoluicdo|notermediarios
Seine! jornalisticos rio Sena;
4) Grands défig Discutir a globalizagéo.
d'aujourd'hui
01/l | 1) La concourite Informativo- Discutir o senso de competicamtermediarios
2) L'euro au coeur de lgornalisticos deflagrado no universo
rentrée educacional,  sobretudo  mo
infantil;
Apresentar a repercussdo |da
introducdo do euro na Franca

O quadro sinaliza o emprego de titulos que remgtara questdes polémicas da
atualidade, reflexo do género informativo-jorn&tisique predomina na testagem de leitura

em FLE da UniC. Além disso, € possivel afirmar gdeyido a extensdo, os textos



assumem um grau de complexidade intermediario emnsaior parte, pois demandam

grande agilidade na administracédo das informacékes mpresentadas.

5.3.1.2Andélise das provas a partir das questdes

Na mesma linha de pesquisa desenvolvida com asudigssidades anteriores, foi

elaborado um quadro de dados relativos as questpessentadas nas provas desta

instituicdo. Assim, optou-se por apresentar a oesbb sua forma original, a operagéo

exigida e o tipo de pergunta classificado segurslcaegorias de Marcuschi (2001),

devidamente trabalhadas nas sec¢fes anteriores.

Quadro D - Descrigdo das Provas da UniC - Apregéntdas

Questdes

Questao original Operagédo exigida/Tipo de
pergunta
9| Texto |
8| 1. Aprés une premiere lecture.Quel est le sujet datiee? D'aprés vous, cet article) Identificar o  objetivo
| est-il écrit dans le but () d'informer sur lesuliede vacances? () de s'interroger|sur /Objetiva
les choix de vacanciers? () d'appuyer une campagni&talement des vacances? 2) Localizar informacdes

2. Apres avoir relu le passage qui va de la ligne GvIggne 16: Quel est le mot le plus  especificas, além de
fréquent qu'on y trouve? Trouvez des réponses aastipns: Combien de Frangais reconhecer o ponto de vista
partent en méme temps? Quand partent-ils? Commentogent-ils? A quol do autor; /Cépia
occupent-ils leur temps? Quelle impression croyazsvque veut donner l'auteurd) A) Identificar informacég
(les lignes 20-22 donnent une réponse a cetteigngst chave;/ Objetiva

3. L'image que 'les Frangais d'aujourd’hui, les Eéeog méme' se font de leyrs
vacances. B) Identificar informacgao

A) une rupture/ Nouvauté et changement s'opposentairsemots que vous trouverez Especifica no texto;/Objetiva
entre les lignes 36 et 37. Lesquels?

B) 'Les sociologues expliquent gravement..." Poustesologues, les gens choisissseft) Reconhecer o ponto de vista
des solutions de vacances collectives () pardés quont pas le moyen de faire do autor;/Inferencial
autrement; () parce qu'ils préférent ¢a a d'ardoances; ( ) parce qu'ils ne veulent
pas étre dépaysés. D) Acompanhar e registrar o

C) Quand il utilise le mot 'gravement’, est-ce quetéar () admire les sociologues? ( ) Desenvolvimento do
se moque d'eux? () parle d'eux d'une maniereefeut argumento;/Inferencial

D) A partir de la ligne 48, un mot, trés importarst eépété plusieur fois. Lequel?

Pourquoi est-il important de rencontrer l'autre2n@a-vous donner des exemples

d'occasions 'de se signaler a l'attention des qutie se distinguer, de s'ouvrir ay) Resumir idéia chave no
autres' qui peuvent se produire dans les lieus etédébut de l'articles? (lignes 0B a Texto;/Global

16)

E) Lignes 52 a 59. L'auteur pose une question qui esrpas une. 'Et I'on voudrait
que...?' C'est une phrase complexe dont voici k&ree: 'Et I'on voudrait que |..
soient préservées, que chacun rechercher... gjuéte ...?

Parmi les trois phrases suivantes, laquelle rédemeeux ce passage?

() Pour l'auteur, l'isolement, I'anonymat seawent lors qu'on va tous dans les mémes




lieux.

() Pour l'auteur, les vacanciers, habitués alé¢ment et 'anonymat, n'‘ont aucune er

de les retrouver pendant leurs vacances.

() Pour l'auteur, les touristes recherchent @n d&s campagnes abandonées et
criques sauvages. Ne les trouvant pas, ils se netales dans les mémes lieux.

4. Conclusion

A Dans le dernier paragrapphe se trouve uen pluasitale pour la compréhension
l'article. Quelle est cette phrase?

B. Est-ce que cet article

() critique le comportement moutonnier des Franea vacances?

( ) souhaite que les Frangais prennet consciembdeud comportement?

( ) porte un regard tolérant et sympatique surozeportement?

vie

dps

de

Identificar a idéia
Principal./ Inferencial
e Copia

Texto Il 1) Identificar informacag
1) D'apres le texte, quelle est la situation attudl systéme scolaire frangais? chave;/Objetiva
2) Quelles sont, selon le reportage, les princgpadesons de I'échec scolaire en France?2) Idem
3) Quel est le niveau d'utilisation de l'ordinatdans les écoles frangaises? 3) Idem
4) Que pensez-vou des 'démarches innovatrices'estegy dans le reportage pod) Expressar enquanto leitpr
améliorer I'apprentissage? Choisissez une des dbemaréferées dans le texte et faites un seu ponto de
commentaire. vista;/Subjetiva
5) Etes-vous d'accord avec l'affirmation: 'La mation, c'est la clé de la réussite®) Idem
Justifiez votre réponse.
9| Texto |
8| 1) Vous connaissez certainement Camus écrivain. 1@ues apprend ce texte sur|{d3 Localizar mensagem global;
| | carriere? Global
| | 2) Dans cette interview, fait-il I'éloge ou la aite de la presse? 2) Identificar informacag
3) D'apreés lui, pourquoi la presse perd-elle deteles? chave;/Inferencial
4) Comment Camus définit-il le public de la preaggands tirages? 3) Idem
5) Et pourtant la presse est faite par des prafesis. Que dit Camus de la professior] dg  Reconhecer ponto de vigta
journaliste? do autor;/Inferencial
6) Qu'est-ce qui pousse des intellectuels a fai@drnalisme, selon lui? 5) Idem
7) Essayez d'écrire en portugais un paragraphelegusl vous exposez avec vos proprés Idem
mots les idées et les informations principalesidtetview avec Camus! 7) Resumir a idéia
Texto Il central;/Global
1) Quel but politique caractérisait les efforts Baron Haussmann pour embellir |et
assainir Paris au 19éme siecle?
2) Pourquoi le baron fut-il attaqué par l'opiniarbpque et par le Corps Législatif? 1) Localizar informacag
3) Comment peut-on expliquer que Paris est toujencere une ville trés agréable, méme chave;/Ojbetiva
apres le processus de modernisation entamé pasidana? 2) Idem
4) Citez d'autres villes qui ont subi des transftions semblables? 3) Destacar pontos
5) Traduisez, s'il vous plait le passage suivant: relevantes parg
Administrateur et homme politique frangais, né @iPan 1809, mort a Paris en 1891. resumo;/Inferencial
Préfet de la Seine a partir de 1853, il s'entowwandmbreux ingénieurs (Alphand}) Localizar informacag
Belgrand) pour réaliser ses projets d'embellisséraed'assainissement de la capitale. Il especifica;/Copia
créa des jardins et des parcs (notamment le partddoaris), installa de nouvelles gareS) Traduzir informacag
traca des grandes avenues aux tracés rectiligremaé@tagea des égouts et des réseryoirs  chave;/Objetiva e Global
pour I'approvisionnement en eau de la capitale. 6) Expressar seu ponto e
6) Quel est, dans votre avis, l'aspect le plus mapé de I'oeuvre de Haussmann? vista enquanto leitor}/
7) Avec quels arguments est-ce que l'auteur duetesmforce son affirmation 'une Subjetiva
transformation urbaine spectaculaire' (paragraphe 3 7) Reconhecer D
8) 'sa principale visée' (paragraphe 4) peut étrgtacé par desenvolviemnto de um
a) ses motifs argumento;/Inferencial
b) ses raisons 8) Reconhecer aspecto
c) son but lingliistico;/Metaling.
d) savision 9) Identificar e organizar
9) Dans le premier paragraphe on affirme que Haasema beaucoup fait pour embellir et idéias;/Inferencial
assainir Paris. Organisez les exemples donnezd#ansgroupes: 10) Reconhecer aspectps
a) pour embellir linglistico;/Metaling.
b) pour assainir 11)  Traduzir expressdo
10) 'de se diriger facilement' (paragraphe 7) péetremplacé par: idiomatica;/Inferencial
a) s'orienter 12) Identificar idéial
b) conduire une voiture chave;/Objetiva
C) marcher 13) Entender informacap




d) aller dans la direction de

11) Expliquez I'expression 'a I'echelle humainatdgraphe 5) en portugais!

12) La phrase 'Pour preuve, le Paris actuel fonngoencore selon le schéma établi
Haussmann, un siécle et demi aprés les travawddmhe 6) renforce quelle affirmati
du texte?

par
olpl

chave;/Global

a) le Baron a vu juste
b) les immeubles au centre-ville ne dérangent pa®lestes
c) Paris est encore aujourd'hui une capitale toujagreable a vivre et |a
visiter
d) Paris a un charme spécial
13) Comment Haussmann a-t-il agrandi Paris?
9| Texto |
9| 1) Que pense l'auteur sur la possibilité de rémgiit la technologie du clonage chd&s  Localizar idéia principal;
| | 'homme? Rélevez du texte deux passages dans llesqueite position reste évidente. /Global
2) Quelle est l'opinion de l'auteur sur le clondge humains? Croyez-vous qu'il est pa2y Identificar o objetivo e 0
ou contre l'idée? Justifiez votre réponse avecndes ou des expressions du texte gue posicionamento do
indiquent la position de l'auteur. autor;/Global e Subjetiva
3) D'apres le texte, serait-il possible de fairel'degent avec le clonage des humain8p Explicar o ponto de vista
Pourquoi? do autor;/Objetiva
4) Quels faits de I'actualité utilise l'auteur pqustifier son affirmation: "... le marché dd)  Reconhecer A
voyeurisme ne connait que des limites qui dépasseggment les bornes'? argumentacao do
5) A votre avis, est-ce que l'auteur pense queersmiciété est préte a accepter le clonage texto;/Objetiva
de 'hnomme? Justifiez votre réponse. 5) Expressar ponto de vista
Texto Il sobre o texto./Inferencial
1) Selon le texte, dans quel domaine du savoir-peutlasser Mikhail Bakhtine: en
littérature, en sciences du langage, en sociolagien psychologie? Pourquoi? 1) Identificar informagao
2) Quel est le but de ce livre de Jean Peytardielles indications sur Mikhail Bakhtine chave;/Global
donne-t-il, d'aprés le commentaire que vous veedre? 2) Idem
3) En disant que Bakhtine 'n‘adopte jamais undipnsanti’, mais une position 'contra3) Destacar ponto relevante
lauteur de ce commentaire fait appel a une allusiportive pour expliquer san para resumir idéia
affirmation. Dites quelle est cette allusion et®iis étes d'accord avec cette distinction. especifica, além de
4) En quoi consiste la 'sémiotique de l'altératitmit en parle le texte? apresentar o ponto de visgta
5) Croyez-vous que l'auteur de ce commentaire paea@ le livre de Jean Peytard:  do leitor; /Global
Justifiez votre réponse en rélevant du texte des o expressions qui confirment vot®  Resumir idéig
opinion. chave;/Inferencial
5) Reconhecer ponto de vigta
do autor./Inferencial
9| Texto |
9| 1) Pourquoi l'auteur dit 'qu'il serait temps detnedia science au service du goQt'? 1) Identificar idéia principal
| | 2) Dites avec vos propres mots ce que signifite'serroir' se déeveloppe dans la grande do texto;/Global
| distribution, il s'agit plus souvent de marketingegle réelle authenticité'. (lignes 15-6)| 2) Explicar a ironia da
3) 'L'industrie agroalimentaire a accompli d'extdsaires performances'. Cefte expressao
affirmation est-elle catégorique? Justifiez idiomética;/Inferencial
4) A quoi se référe le pronom souligné dans laghtan I'avu avec I'usage...' (ligne 6) | 3) Localizar informacag
5) Quel est le sens contextuel du verbe ram(ifime 13)? chave da
6) Qu'est-ce que l'adjectif possessif 'ses' (lilereprend? texto;/Inferencial
7) De quelle maniére la science pourrait étre avicgedu godt? 4) Reconhecer aspectps
8) Qu'est-ce que le pronom 'en’ (ligne 20) repaantks le texte? lingliisticos;/Metaling.
Texte Il 5) Idem
1) Pour Freud, que veut dire 'bonheur' dans ungestroit? Qu'en pensez-vous? 6) Idem
2) Traduisez le texte depuis 'Quels sont'... jis@t'le rester'. (lignes 1 a 14) 7) Rresumir mensagem
3) A quoi le but positif du bonheur est-il assodist-il réalisable? Dites pourquoi? chave;/Global
4) Quel est le sens contextuel du verbe 'tralgné¢l 1)? 8) Reconhecer marda
5) 'Cette aspiration’ (ligne 4) remplace quelleidéns le texte donné? linguistica/Metaling.
6) Dites a quoi se réfere le pronom 'y (ligne ddis le texte.
7) Selon le texte, peut-on affirmer que la rejsaige intense est permanente? Justiflgz Identificar informagcagd

votre réponse.
8) Quel est le sens contextuel du mot 'persistdligee 18)?

2)

3)

chave do texto;/Global
Traduzir parte relevante @
texto;/Objetiva

Destacar pontos relevantes
para  argumentacao o
texto;/Inferencial T




4) Reconhecer aspectps
linguisticos; Metaling.
5) Idem
6) Idem
7) Rresumir mensagem chaye
do texto./Global
8) Rreconhecer aspecto
lingliistico/Metaling.
0 - -
0
|
0| Texto |
0| 1) Pourquoi est-ce que Thomas Jefferson a prigdésidn de conquérir I'ouest américail) Identificar idéias chaves
| | et appuyé les missions de Lewis et Clark? no texto;/Global
| 2) Les missions des conquérants avaient deux butstfait différents. Quels étaient-ils2) Localizar informacag
Listez-les, s'il vous plait! especifica;/Objetiva
3) A la ligne 21 vous trouvez le pronom 'dont'.fdit référence a quel substantB) Reconhecer recuperador
antécedent? textual;/Metalinguistico
4) L'expression 'Pour le meilleur et pour le pilighe 32 a une fonction trés spéciale dps  Reconhecer aspecto
le paragraphe. Laquelle? lingliistico enunciativo dp
5) A la ligne 44 vous trouvez I'expression 'pouttah s'agit d'une conjunction qui peut género de
étre traduite de la fagon suivante: discurso;/Metaling.
assim 5) Reconhecer aspecto
contudo linguistico;/Metaling.
portanto 6) Destacar ponto relevante
desta forma do texto;/Objetiva
mesmo que 7) Localizar informacag
6) Quelle scéne historique est connue de touscldeés américains? Décrivez-la! especifica;/Objetiva
7) Quels étaient les puissances éocnomiques éigpek que Jefferson voulait battre ay8  Traduzir paragrafo de
ces expéditions? concluséo dg
8) Traduisez, s'il vous plait, le 4éme paragraphtegte! (1. 33 & 40) texto;/Global
Textoll
1) Est-ce que l'éclipse de soleil du 11 ao(t 1996téatotale dans toute la Frandd Localizar informagdo chave
Métropolitaine? Précisez votre réponse. do texto;/Inferencial
2) Qu'est-ce qui s'est passé dans les régions alédtide I'Est? 2) Idem
3) Qu'est-ce qui a été fourni par les pouvoirs jgsBlDans quel but? 3) Identificar idéial
4) Qu'est-ce que c'est la photosphére? principal;/Inferencial
5) Pendant le phénoméne, qu'est-ce qui se passdéawwsphere? 4) Reconhecer informagdes
6) Dans les lignes 4 et 9, le verbe 'fut' correspaun passé simple du verbe: especificas;/Objetivas
aller; 5) Idem
faire; 6) Rreconhecer aspecto
étre; lingliistico;/Metaling.
fuir; 7) Localizar informacag
fuser. especifica;/Objetiva
7) Qu'est-ce qui pourrait effrayer les Anciens? 8) Resumir informacap
8) Dites comment se produit I'éclipse de soleil. chave;/Global
0| Texto | 1) Identificar informacagd
1| 1) Quelle conception on a en France de I'élitdlettielle? chave;/Inferencial
| | 2) Dans quel objectif les concours ont été congusrance? 2) Idem
3) Cet objectif a été atteint? Pourquoi? 3) Acompanhar q
4) Comment on fait pour conduire a étre candidatgreandes écoles? desenvolvimento dp
5) Quelle question on se pose sur le but pourspavi les classes préparatoires aux  argumento;/Inferencial
grandes écoles? 4) Localizar informaca
6) Le verbe furent (ligne 9) est le passé simpleatbe: especifica;/Inferencial
Faire d) avoir 5) Idem
Finir e) étre 6) Rreconhecer aspecto
Fureter lingliistico;/Metaling.
7) Quel peut étre le sentiment d'un étudiant quaallyré ses efforts il n'arrive pas a étrg Localizar informacag
le meilleur? especifica;/Inferencial
8) Traduisez le dernier paragraphe (I. 59 a 63) 8) Traduzir parte de
Texto Il fechamento do

1) Quand les premiéres piéces en euro ont étéevea France?

texto;/Objetiva e Global




2) Quand I'euro sera mis en circulation?

3) L'utilisation des chéques et de cartes bancainesuro commencera au méme te

hps

que l'utilisation de la monnaie? 1) Localizar informacag
4) Quels sont les sentiments des acteurs éconosigoenmercgants et consommateurs) especifica;/Objetiva
par rapport a la monnaie européenne? 2) Idem
5) Quelle est la préocupation des banquiers? 3) Idem
6) Quelle est la préocupation du ministre des fvean Laurent Fabius, sur l'arrivée |d§ Identificar informacag
'euro? global;/Global
7) Est-ce que l'utilisation des chéques et degsdrancaires correspond aux objectifs 8u Localizar informacag
gouvernement? especifica;/Objetiva
8) Dans la ligne 28, I'expression 'pour autantt @ée traduite pour: 6) Idem
mesmo que 7) Idem
assim 8) Rereconhecer aspedto
todavia lingliistico;/Metaling.
logo
desta form
a
0| Texto | 1) Llocalizar informacagd
1| 1) Dans le texte on parle de la Seine principalérdans quelle région? especifica;/Copia
| | 2) Depuis des années on a fait des efforts detgpelenvers la Seine? 2) Idem
| 3) Quelle a été la conséquence de ces efforts? 3) Idem
4) Avant, quel était le probléme dans la Seine? 4) Idem
5) Quelles ont été les mesures pour solutionngrdeléeme? 5) Idem
6) Expliquez, s'il vous plait, I'expression 'totitégout’, ligne 11. 6) Explicar expressap
7) La conjoction 'toutefois', ligne 9, introduit: idiomética;/Inferencial
une conclusion; 7) Reconhecer aspecto
une citation; lingliistico;/Metaling.
une opposition; 8) Identificar a finalidade dp
une anecdote; texto;/Global
une reflexion.
8) Quel est I'ennemi principal du poisson?
Texto Il
1) Décrivez, selon le texte, I'époque dans laquelles vivons.
2) Dans quels domaines Il'avenir s'enrichira dengs®yy
Les perspectives du nouveau siécle seront-ellessitdes a tous?
3) Quels sont les défis énormes auxquels nous seroamdrontés? 1) Resumir idéia chave do
4) Le pronom tonique 'eux’, ligne 15 fait référeaagui dans la phrase: texto;/Global
Aux étres humains; 2) Localizar informacag
Aux centres urbains; especifica;/Objetiva
Aux ressources; 3) Identificar informacag
Aux villes surpeuplées; chave;/Global
Aux maladies. 4) Localizar
6) Quel sera 'peut-étre' le défis le plus importhnhouveau siécle? informacao;/Objetiva
7) Le verbe 'permettre’, ligne 16 est conjugué: 5) Reconhecer aspecto
au présent de l'indicatif; linglistico;/Metalinguistica
au présent du subjonctif; 6) Localizar informacag
au conditionnel; especifica;/Objetiva
au passeé simple; 7) Reconhecer aspecto
a l'imparfait. lingliistico;/Metalinguistica
8) Traduisez, s'il vous plait, le 3éme paragraphtegte! (ligne 19 a 23). 8) Traduzir paragrafo com
idéia central dq
texto;/Global

De acordo com esse quadro, percebe-se o trabaliesioso de formulagdo da

prova, ndo apenas pela escolha de dois textos,pnraspalmente pela articulacdo de

guestfes que demandam uma operacao cujo propoaiidentificacdo da idéia chave, o



reconhecimento de informacdes especificas, porsvezeconhecimento da perspectiva do
autor, a solicitacdo do ponto de vista do candigato identificacdo de alguns aspectos
linglisticos especificos sdo chave para a compiieeds texto. Essas caracteristicas
remetem a um proposito de leitura com vistas anteneimento global do texto, ainda que
a selecéo dos textos ndo seja a mais adequadavi€tlasia legitimar este estudo, optei por

selecionar o texto do Il semestre de 1999, porire@ste as caracteristicas analisadas.

5.3.2A prova: o conceito de leitura subjacente

A prova de proficiéncia em leitura em lingua frasecda UniC, 1l semestre de 1999,
apresenta-se em cinco folhas, todas digitadasirdepa diz respeito a apresentacéo formal
da prova com suas orientacbes e dados de idegfibcaNa segunda folha tem-se o
primeiro dos textos, seguido, na terceira folha,sdas respectivas questdes, estrutura
repetida no segundo texto da prova e, por consieguita abordagem das questdes.
Seguindo o esquema de nosso estudo no que tangélisgeade dados, optamos por
descrever, caracterizar e analisar, primeirameatéextos da prova e, em um segundo
momento, analisar como os mesmos sao abordadosigordas questbes do exame. O

guadro a seguir resume os dados descritos da prova:

Apresentagdo da prova:

- Dois textos de uma pagina cada um, o primeiro c8iinfas, seguido da folha em que ha 8 questdesspesta livre, comp
apontado anteriormente;
- O segundo texto, apresentado na quarta folha deriaaté composto de 22 linhas, seguido da pagima, fem que ha
igualmente 8 questdes.

Descricéo e analise do texto:
Texto digitado, cujo titulo 'Résistons a la staddsation!" é centralizado apos a indicagdo deaartdo TEXTE 1. As

23 linhas dizem respeito a um Unico extenso pai@gyae é finalizado com a indicagédo bibliografica.
O texto faz um convite, desde o titulo, a resigira padronizacdo dos alimentos, comentando deaferitica 4




industria agroalimentar. O contexto de produgatedto reporta o leitor para a publicagdo de ungarta revista 'L'Express’, de
outubro do mesmo ano da prova, sendo, portantdexitm jornalistico contemporaneo.

O segundo texto, intitulado ‘Le bonheur: une dédin psychologique', dispde da mesma formatagaanderior, sendp
dividido em dois grandes blocos, que poderiam semelidos como paragrafos se houvesse recuo nagsaseao final, tem-s
igualmente a indicacéo bibliogréfica, a qual deteantdesde ja o contexto de insercdo da leituratnater-se de um excerfo
traduzido de 'Malaise dans la civilisation', de 9,92 Sigmund Freud, da P.U.F., Presse Univengdtaancaise.

4%

Descri¢do das questdes:

Prova composta de 8 perguntas para cada textaads t§m referéncia a linha a que se referem rto.tBdo ha uma seqiiéngia
linear conforme as informagdes do texto e as péagwséo elaboradas na lingua estrangeira.

O género no qual se enquadra o primeiro texto éformativo-jornalistico,
explicitado também pela fonte, j& que se tratardeaxto extraido de uma revista francesa.
A semelhanca de uma 'Super Interessante', o pulelims dessa publicacdo busca uma
discussdo de questdes polémicas da atualidadecipal@a, neste caso, a industrializagéo
desmedida dos alimentos.

A questéo inicial relativa ao primeiro texto 'Polec autor diz que € 0 momento de
dispor da ciéncia a servico do gosto?'€ uma quest@ninho global. J4 a questdo seguinte
"Diga com suas proprias palavras o que signifiea 'terror desenvolver-se na distribuicédo
em grande escala' trata-se mais frequentementeadesting do que real autenticidade?",
solicita o posicionamento do leitor pesquisadomiui@o emprego expressivo que a autora
faz do termo 'terroir' entre aspas, como indicatdodestaque no proprio texto. A terceira
guestdo volta ao inicio do texto 'A indUstria afjentar atingiu extraordinarios
desempenhos, tal afirmacdo seria categoérica, istHa?",perguntando ao candidato se
essa afirmacéo seria categorica, além de solaitajustificativa.

Das trés questbes de carater mais genérico, pasaapartir da quarta pergunta, a
solicitagBes bastante pontuais: "A que se refggonome sublinhado na frase 'viu-se com
0 uso'?", que diz respeito ao emprego de um agafdda questdo seguinte "Qual o sentido
contextual do verbo 'ramollir?"salienta-se que o candidato reconheca o -caréter

polissémico da palavra em destaque. Na sexta, B a@djetivo possessivo 'ses’' retoma?".



A exemplo da quarta pergunta, tem-se ai um recdpetaxtual, como também a questao
de numero oito "O que o pronome 'en’' da linha 2@ma?". A pendltima questéo, sétima,
apresenta estreita relagdo com a primeira, umgwezal questionamento ndo deixa de ser
um desdobramento desta questdo 'De que manei@naiecipoderia estar a servico do
gosto?"

Importante observar que a néo linearidade das pegem relacdo a apresentacao
das idéias no texto ndo prejudica a construcaeitlad bem como sua articulagdo logica e
progressiva, ja que as idéias estdo articuladaa $otma das perguntas, que oscilam entre
aspectos chave e questdes de cunho linglisticop gmdemos observar ao realizar a
analise da prova entre texto e suas questoes.

A abordagem de questdes quanto ao segundo texastanbe semelhante, mas
vejamos antes algumas consideracfes sobre o gdestedocumento. Diferentemente do
primeiro texto, este trata de uma area especifida,ao encontro do que nos foi informado
guando das entrevistas com a Comissao de provgisendiz respeito a escolha de um texto
mais genérico e outro mais préximo a area de fadimaQ candidato. Assim, este texto da
area da psicologia caracteriza-se por apresentatemma especifico desta area do saber,
qualificando-o como académico-cientifico, retiratiouma fonte reconhecida pelo meio em
gue se insere, trata-se de uma publicacdo da P-WPFesse Universitaire Francaise -,
legitimada, dessa forma, por seu contexto de pamlagirculacdo. Mas, nas circunstancias
do exame de proficiéncia, ou seja, em sua situdedecepcdo, ha de se reconhecer que se
trata de um texto muito proprio a uma determinada,&ontemplando, assim, apenas uma
das candidatas, quando os demais eram oriundogties @ursos, como se pode constatar
no Anexo A, sobre o indice de aprovacdo e repravalg® candidatos em que ha a

indicagdo do curso. Curiosamente foi justamentaralidata desta area a reprovada no



exame, dentre os seis candidatos que realizararova peste semestre da UniC, com a
nota atribuida de 6,4, quando a média solicitadaler7,0.

A exemplo do texto anterior, este é abordado porp@rguntas, que séo orientadas
por uma ordem geral: 'Les questions ci-dessous és&ent au texte 2. Lisez-les
attentivement et répondez-gn portugais.A primeira questdo é de ordem genérica,
solicitando ao candidato que responda o que stgriiglicidade’ para Freud em um sentido
mais estrito, além de convidar o leitor a se pos@i sobre tal assunto, perguntando-lhe ao
final da questéo, o que ele pensa sobre o tema.

J& a segunda pergunta, solicita ao leitor que zeads quatro primeiras linhas do
texto. A questdo seguinte segue a estrutura higca@rdextual, pedindo que o candidato
diga ao que o objetivo positivo da felicidade éoasslo, se é realizavel e explicando o
porqué. A quarta questdo demanda o entendimentaldo polissémico do verbo 'trahir' e
a questdo de numero cinco solicita a explicacddupbrdo recuperador textual 'cette
aspiration'.

Na sexta questédo, a recuperacao de itens pontudéxid é reforcada, ao solicitar a
referéncia do pronome 'y'. A sétima pergunta temcanater mais global, ao solicitar ao
candidato que justifique sua resposta ao disc@ubre o fato de o prazer ser intenso e
permanente. A Ultima pergunta volta a um questi@mmrestrito, ao demandar o sentido
contextual da palavra 'persisténcia’.

Conforme a analise do género deste texto e daespactiva abordagem por meio
das perguntas da prova, reconhece-se que as pEg@velam varios niveis de leitura,
exigindo que o leitor seja decodificador, usuaparticipante e critico, de acordo com
Gibbons (2002), uma vez que algumas questbes anwvidleitor a trazer sua perspectiva

em relacdo a questdes que pressupdem a compreBnsRdo. Apresento a seguir a prova



deste periodo e passo na secdo seguinte a armlias@ostas de duas candidatas, uma
considerada proficiente e outra ndo proficientes giio exemplos tipicos do desempenho

dos seis candidatos que fizeram esta prova (cipayados e uma reprovada).

TEXTO 1 - PROVA DO Il SEMESTRE DE 1999
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TEXTE 1

Résistons a la standardisation!

Certes, lindustric agroalimentaire a accompli d'exiraordinaires
performances: elle a su nourrir une population urbaine exponentielle
et diminuer le colt du panier de la ménagére. Mais jusqu'ou faut-il
aller? Une course effrénée a la baisse des prix pour rafler les parts
de marché du distributeur concurrent conduit parfois & [I'erreur,
voire & la faute. On I'a vu avec I'usage contestable des farines animales
et de boues d'épuration, qui plus est, insuffisamment traitées. La
production de masse nous a menes aussi vers la standardisation et la
perte de saveur, sous le pretexte que l'hygiéne l'imposerait et, plus
douteux, que le consommateur ne supporterait pas lirrégularité des
produits. Mais est-on bien siir qu'on ne lui a pas forcé la main? En lui
imposant linsipide sur des linéaires au kilometre, on a fini par lui
ramollir les papilles. Qui, parmi les plus jeunes, supporte encore la
force d'un camembert fermier, 'amer d'une endive, la pointe sure
d'un caille? Si le «terroir» se développe dans la grande distribution,
il s'agit plus souvent de marketing que de réelle authenticité.
Il serait temps de mettre la science au service du got. De mener
des etudes sur ses composantes chimiques, physiques, psychologiques.
De connaitre la composition de ce qu'on met dans notre assiette
et d'en comparer les mérites. Les rares enquétes dont on dispose sont
incomplétes, contradictoires et souvent commanditées, en raison de
leur codt élevé, par lindustrie. En Europe, a I'heure des excedents
alimentaires, on pourrait peut-étre manger aussi pour... le plaisir.

L'Express du 14/10/1999 par Anne Beaujour
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TEXTE 2

Le bonheur : une definition psychologique

Quels sont les desseins et les objectifs vitaux trahis parla conduite
des hommes, que demandent-ils a la vie, et & quoitendent-ils? On n'a
guére de chance de se fromper en répondant : ils tendent au bonheur ;
les hommes veulent étre heureux et le rester. Cette aspiration a deux
faces, un but négatif et un but positif: d' un coté éviter douleur et
privation de joie, de I'autre rechercher de fortes jouissances. En un sens
plus étroit, le erme “bonheur” signifie seulement que ce second a été
atteint. (...)

On le voit, c'est simplement le principe du plaisir qui détermine le but
de la vie, qui gouverne dés l'origine les operations de I'appareil psychique;
aucun doute ne peut subsister quant a son utilite, et pourtant I'univers
entier - le macrocosme aussi bien que le microcosme - cherche querelle a

son programme. Celui-ci est absolument irrealisable; tout I'ordre de 'univers

s'y oppose ; on serait tenté de dire qu'il n'est point entré dans le plan de la
“Création” que I'homme soit “heureux”. Ce gu'on nomme bonheur, au sens
le plus strict, résulte d'une satisfaction plutft soudaine des besoins ayant
atteint une haute tension, et n'est possible de par sa nature que sous forme
de phénomeéne eépisodique. Toute persistance d'une situation qu'a fait
desirer le principe du plaisir n'engendre qu'un bien-étre assez tiede; nous
sommes ainsi faits que seul le contraste est capable de nous dispenser une
jouissance intense, alors que |'état lui-méme ne nous en procure que trés
peu.

Sigmund FREUD in: Malaise dans la civilisation (1929),
trad. Ch. et J. Odier, P.U.F. , pp.20-21



5.3.3Andlise das respostas dos candidatos

5.3.3.1Andlise das respostas de uma

candidata considgrafigente

A analise das respostas de uma candidata considemadiciente e de outra

considerada nao proficiente na UniC, Il semestrd @@9, permitiu estabelecer algumas

caracteristicas quanto ao que esta sendo considesatb 'um leitor proficiente'. A seguir

apresentaremos tais caracteristicas, sustentangoraseio de excertos das respostas da

candidata, para a qual foi atribuida nota 9,1.

As caracteristicas que podemos identificar nososexte respostas consideradas

como proficientes nesta instituicdo dizem respaitona escrita autbnoma e a boa redacgéo

na lingua materna. A candidata considerada prafieieespondeu as questdes relativas ao

primeiro texto 'Résistons a la standartisationm ¢ais caracteristicas, como podemos ver

nos excertos abaixo.

Questao hl

Resposta: Candidata 1P

Certes > lindustrie agroalimentaire a accom
d'extraordinaires performances: elle a su nound
population urbaine exponentielle et diminuer letc

fliorque as industrias alimentares estdo produs:
alimentos com problemas no sabor e a cié
pbderia encontrar uma forma de tornar os alime

#nos insipidos, com um sabor mais natural

aller? (...) Il serait temps de mettre la scienae a

du panier de la ménagére. Mais jusqu'ou f}uh

service du go(t.

zindo
ncia
ntos

Questado h2

Idem

En lui imposant linsipide sur des linéaires
kilométre, on a fini par lui ramollir les papille@ui,
parmi les plus jeunes, supporte encore la forae
camembert fermier, I'amer d'une endive, la pd
sure d'un caillé? Si le 'terroir' se développe da
grande distribution, il s'agit plus souvent

Bio quer dizer que os produtos com rotulo
‘coloniais' na verdade ndo o sdo e ndo conseny
dabor original. S8o vendidos como se tivesse
ilgestinho da fazenda' mas n&o tém. E uma qu
nmais de propaganda do que de autenticidade.
de

de
am o
m o
estao

marketing que de réelle authenticité.

3 Como as questbes ndo sdo apenas localizaveistiop pensei em extrair partes do mesmo que semviria
para a formulacéo da resposta. Dai o fato de nf&r sestes casos excertos pontuais da prova.



Esta candidata atingiu as perguntas de cunho mgiidédtico apenas parcialmente
como quanto ao emprego do recuperador 'on l'avea kusage...' que se refere ao erro e
até mesmo ao engano que € uma busca desenfreamlaueapdo menor preco pode custar
ao consumidor que vivenciou tal problema com a tdwesdas farinhas animais
impuramente depuradas, portanto, o emprego ddiz'akspeito especificamente ao erro e
ao engano e ndo como respondeu a candigatadlstrias Somam-se a essa, 0 emprego do
verbo 'ramollir’, que no contexto ndo significa regee prejudicar ou tornar as papilas
insensiveis ao gosto, mas indica a vulnerabiligada a qual o consumidor acaba por ser
convencido de seus sabores. Da mesma forma, a qaee&tdo tem no emprego do
possessivo 'ses' 0 recuperador textual do consunpdo isso a ciéncia teria o papel de
estudar os componentes quimicos, fisicos e psicol®glo cliente e nddos componentes
dos alimentoscomo responde a candidata. Na ultima questdo oegmpfo pronome ‘en’
retoma no texto os produtos mais naturais a finpager compara-los com mérito em
relacdo aos industrializados, a candidata respateleforma incompleta, afirmando
tratarem-se dos alimentos, mas nao destes espeu#fite:O pronome se refere aos
alimentos que compdem a mesa do consumidor.

Como foi possivel observar, as respostas da caadidasiderada proficiente ainda
gue ndo tenham sido completamente bem sucedidas gonastbes de céaracter
metalinguiistico s&o articuladas em funcéo de umneithento global do texto, além de sua
elaboracéo para as respostas repousar sobre uenguzago a escrita na lingua portuguesa,

garantindo-lhe a aprovacgao e a obtencdo de umaled@ada no computo geral da prova.



5.3.3.2Andlise d

as respostas da candidata consideradaroficente

As respostas da candidata considerada ndo prdécs&o caracterizadas pela dificil

redacdo na lingua materna, bem como pelo descoméetd do significado de algumas

palavras, ou seja, pela insuficiéncia de vocalul&i da estratégia de inferéncia,

caracteristicas que marcam um leitor muito apegadexto original, com dificuldades em

formular com sua prépria autoria e autonomia rasgoem relacdo ao texto, como

podemos verificar nos

excertos a seguir.

Questao hl - | texto

Resposta Candidata 1- NP

Idem ao excert
correspondente.

pO autor diz que sdo tempos de utilizar a ciéncie palaborar com
qualidade e os servicos dirigidos a alimentacaget@ando maior qualidad
para os consumidores. Faz-se necessario estudmsonzldos a quimic
fisica e psicolégicos nesta relagcdo de produtaewaidor

Questdo h2 - | texto

Idem

Idem ao excert
correspondente.

pSim, é uma afirmacdo categorica. O autor introdufragze utilizando &
expressao 'Certes', seguramente, ndo deixandomantdiivida ao que ele i
dizer e segue explicando sua afirmacéo utilizand@rbo saber 'ela sou
nutrir uma populacéo urbana e diminuir os custogeksta-basica' da dona

casa

Questéo h2 - Il texto

[dem

Idem excerto correspondent@uais sdo os designios e os objetivos vitais rdeslgpara conduzir ¢

anterior.

homens, que demandam eles para a vida, e para tpraléncias
Teriamos uma pequena margem de erro para a respasiem para
felicidade; os homens querem ser felizes e basta

Yo D

ia
be
de

S

Questéo h3 - Il texto

Idem

Idem ao excerto correspondepfe felicidade é associada ao objetivo positivo dé@aeva dor e :
privacdo da alegria. Nao, isto ndo é algo possi@edlempre se realizar.

anterior.

E impossivel para o ser humano conquistar em segssamente
alegria e de nunca sentir dor.

31
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Quanto as perguntas metalinglisticas, a candidgi@senta dificuldades,
respondendo equivocadamente a todas as pergubjato direto 'I'a’, é relacionada ao
erro/engano, ao invés de 'nds’; o verbo ‘ramélliraduzido como 'encher a boda de agua,
salivar, estimular as papilas gustativas’, em vez'pitejudicar’, tornando as papilas
insensiveis ao gosto; o possessivo 'ses' € indicadw recuperador de 'servico de
alimentacédo’, ao invés de referir-se aos composalie alimentos que sdo responsaveis
pelo seu sabor; o pronome 'en' é relacionado asirid agroalimentar' ao invés da
comparacado entre os produtos naturais e os indlizdos. Os mesmos equivocos no
tocante a aspectos metalinglisticos acontecemteatt, a exempo da quarta questédo, em
gue o sentido textual do verbo 'trahir' €, seguadcandidata, posto para os homens,
designado, quando correto seria identifica-lo cdmweelados'. Ja na Ultima questdo o
sentido contextual da palavra 'persistante’ é reiga de maneira parcial, ja que afirma
tratar-se da 'constancia, da intensidade de umacéiv’, quando era tdo simplesmente a
'‘permanéncia’.

Percebe-se, dessa forma, o quanto a insuficiéeciéxito, aliada a dificuldade em
redigir com autoria e autonomia questbes mais gagaanto a interpretacdo do texto

conduziram a incompletude das respostas que caractea producdo desta segunda

candidata considerada nao proficiente, neste lesemde 1999, da UniC.

5.3.4Concluséao

Finalizando a analise dessas sete provas que camp@orpusdo presente estudo,

reconheco haver na UniC um perfil de testagem bistadequado ao propdsito a que se



propde. Embora os textos pudessem ser mais volfestagjuestdes académico-cientifica, a
abordagem é criteriosa e legitima um modelo subjacsdcio-interativo de leitura, pois
incitam o candidato a interagir com os artigogzdralo, em resposta a questdes colocadas

pelos textos, suas perspectivas enquanto leitesupsadores.

6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a metodologia e os critérios de smalstabelecidos nesta pesquisa,
penso ser importante recupera-los a fim de introdszconsideragdes finais do estudo. Par
responder ao primeiro objetivo especifico, quahmmcterizacdo das provas de proficiéncia
em FLE, aplicadas em trés universidades do RSahdsese responder as suas questdes,
OouU seja, como sdo as provas, quais as tarefasedt®s te qual € a concepcédo de leitura
subjacente, analisei 23 provas e suas tarefasy persdivel descrever os modelos de leitura
e de testagem correspondentes a essas trés gisggalchas.

Quanto ao segundo objetivo especifico, caracteoizaitor considerado proficiente
e o leitor considerado ndo proficiente, analisei desempenho de 16 candidatos,

descrevendo suas respostas e inadequacoes.



Ao terceiro objetivo, caracterizar a visdo da prper parte dos candidatos, quanto
a validade, ao contetdo e género de texto selaompanto a selecdo das questbes da
prova, ao seu nivel de exigéncia, ao tempo estipufzara realiza-la e quanto a sua
obrigatoriedade, respondeu-se a terceira questia desquisa, pois péde-se delimitar qual
a percepcdao do candidato da UniA, por meio dounstnto de coleta de dados aplicado no
| semestre de 2001.

A metodologia que orientou a investigacdo paratetoplar estes objetivos e
responder as suas respectivas questdes consideneriace que dados quantitativos
possibilitaram ao serem cruzados aos dados quagatEm um primeiro momento,
introduziu-se a pesquisa por meio de um levantamdatdados de cunho quantitativo.
Foram pesquisadas as provas e suas atribuicoetade buscando-se verificar o nimero de
candidatos inscritos, o numero de candidatos presea 0 numero de candidatos
considerados proficientes e ndo proficientes. Edsel®s permitiram-me organizar uma
tabela, que contemplasse, assim, essas informag@efés diferentes universidades, ao
longo do tempo da pesquisa. Nomeada pelo teor gqagaateriza, indice de Aprovacéo e
Reprovacdo no Exame de Proficiéncia em FLE, edialgdaencontra-se disponivel no
Anexo A, bem como em sua andlise no capitulo méigidm. Some-se a este dado
guantitativo, as repostas fornecidas pelos carmmBdda UniA, no | semestre de 2001,
guanto a sua visdo em relacdo a prova e seu anteitm contribuindo de maneira
significativa para a andlise de dados desta irgessio.

Os dados qualitativos referem-se as entrevistabzadas junto as ComissOes
responsaveis pela elaboracdo das provas, pela@dals provas propriamente ditas, ja que

se caracterizou o texto e as perguntas, além dgmsts dos candidatos, conforme

trabalhado no capitulo anterior.



Inicialmente, antes de partir para as conclusbestquaos aspectos levantados por
este estudo, é preciso discorrer a respeito diexdeks de um trabalho que se circunscreve
na prépria experiéncia de escrita e de producgmesiguisa em leitura em LE.

Todo questionamento € fruto de senso critico éatde ao mundo. A proposta de
investigar o tema da leitura no meio académico efédo de sua testagem é fruto da
experiéncia profissional como professora de liqguréuguesa e de lingua francesa, somada
a experiéncia de leitura também em FLE, mas iguainem inglés, j& que muito do
arcabouco tedrico deste trabalho fundamenta-seedugdes realizadas nesta lingua.

Estabelecer relacdes criticas a respeito de ndssgda como professores das
linguas, seja LM, seja LE(s), e como pesquisadengsjados de nosso objeto de estudo
sdo condi¢cOes essenciais para a tomada de postata & decisdes e, portanto, frente ao
emprego, aqui no sentido de Widdowson (1978), guees de fazer da lingua e de seu
papel social.

Este trabalho possibilitou a leitura e releiturastantes de minha escrita, por isso,
reconheco que alguns dos aspectos importantesigodier sido mais aprofundados, como
a discusséao sobre os géneros discursivos, sobmpaaténcia do Iéxico na leitura e sobre a
traducdo e a funcdo desta na avaliacdo da leiRwma.outro lado, abrem-se ai mais
perspectivas e questionamentos a pesquisadoragugiram voltar-se para a preocupacao
politica e social que significa aprender, porqueerglemos sempre, e ensinar, também
porque aprendemos a ensinar sempre, a linguadasgtie estd neste processo socio-
interativo, ja que sem tal pressuposto ndo hagen#ido ler em LE.

Por este viés é possivel realizar uma conclusdwafgente propria do que sejam
os exames de proficiéncia de leitura em FLE emur@gersidades do RS. As conclusdes

acerca da andlise de dados remete para considerqgéendo devem apresentar-se como



finais, uma vez que a idéia de discussdo do FLE€ritho no contexto determinado, esta
apenas comecando. Como ndo ha qualquer acontecirgaat possa ser compreendido
isoladamente da realidade social, as relacdesndodduos com a lingua escrita ndo fogem
a essa regra: para discernir o que estd em jogulquse trata de leitura na formacéo de
pesquisadores, seria absolutamente insuficient&atise a consideracdes tecnicistas de sua
abordagem.

O trabalho analitico do capitulo anterior permifiengar que a testagem proposta
pela UniA, durante o periodo de recorte da pesgaigesenta provas que legitimam o
papel social e critico que todo pesquisador indépete de sua area tem de manter com a
lingua. Ainda que o recurso a técnica de tradugdim@neca um guestionamento quanto a
sua validade de construto e de conteudo, a mesitegitétnada pelos candidatos que
reconhecem, por meio da validade aparente, selegmpo exame.

Quanto aos leitores pesquisadores analisados, patdoquestionario quanto pela
analise de suas respostas a prova, pode-se caE@actevisdo deste grupo como leitores
gue gostariam de ter conhecimentos em FLE melhserd®lvidos pelo cumprimento de
créditos em seus cursos, levando-os a uma formeitéma mais afinada as exigéncias de
pesquisadores leitores neste contexto.

Da mesma forma, a elaboracao criteriosa reconh@cidaalisarem-se as provas da
UniC permite constatar que o exame de proficiéapideitura em FLE desta instituicdo vé
o leitor como participante, usuario e critico, (BIBNS, 2002), pois oportuniza que sejam
ativadas estratégias leitoras, indo ao encontrondenodelo de leitura e de testagem que
insere o leitor em seu contexto social, historigmktico, ja que considera as condi¢des de
producéo e de recepcdo do candidato que se subrpetea de leitura em francés. Pode-se

ainda afirmar que o emprego de perguntas que ps@latre operacdes que exigem a



identificacdo de idéias chave do texto e o conheaior metalinglistico permite que o
leitor movimente-se justamente de forma dinamigaterativa entre diferentes niveis de
dificuldade das estratégias exigidas na leiturgesdos por Alderson e Luckmani (1989).

A concluséo a respeito da UniB distancia-se dasideracoes atribuidas a UniA e
UniC, pois € possivel concluir que as provas diestifuicdo privilegiam a tradugcéo ou a
copia, conforme a nomenclatura de Marcuschi (20@d).conseguinte, as implicacbes das
consideracbes em relacdo a validade de constridodsgutiveis, uma vez que ao
privilegiar-se uma abordagem de leitura que sectmiaa prioritariamente pela visdo
ascendente obottom-up acaba-se por atribuir grande valor ao conhecionkngjlistico
em detrimento dos demais aspectos envolvidos nadeiOu seja, testa-se para verificar a
leitura decodificadora dos candidatos, descongiderso carater socio-histérico que a
natureza da leitura critica deve pressupor.

A respeito das outras quatro caracteristicas ceraids essenciais na formulacdo
de um teste de proficiéncia em leitura de FLE, pgalafirmar que a fidedignidade é
afetada pela relacdo direta que estabelece coneiatividade e com a confiabilidade.
Retomando a consideracdo de que a fidedignidadgrdwde correspondéncia existente
entre as tarefas propostas por um teste e as meameéss em situagbes de uso real da
lingua-alvo, questiona-se a priorizacdo da traduedo reconhecimento de trechos
facilmente localizaveis nos textos, uma vez que lexo materiais em FLE para o
desenvolvimento de pesquisas, a mera localizacdofalenacdo e a traducéo literal sdo
procedimentos que caracterizam uma abordagem tdealgiouco preocupada com o teor
critico desse uso da lingua, o que pode levartar laipensar que basta reproduzir em sua
pesquisa uma leitura decodificadora e com ausédeiainteratividade. Por isso, a

interatividade também ¢é fragilizada por esta formda abordagem. Precisamos



necessariamente traduzir tudo que lemos para emnten@u apenas localizar uma
informacdo no texto para desenvolver uma pesqudsahao promover atividades que
exijam uma leitura além da decodificacdo ha prejuda qualidade relacionada a
interatividade bem como de privilegiar a formacéauch leitor critico.

Reconhecer entdo que é impossivel tornar-se uor kiigajado e critico sem uma
continua interacdo com o lugar onde as razfeslpasfio intensamente vividas faz-nos
reconhecer que o ato de ler deve sim ser o meiotdegogar a escrita, ndo tolerando a
amputacdo de nenhum de seus aspectos, ou sefaodeds elementos que circunscrevem
as condi¢cOes de producéo e de realizacdo destealatadémica.

Como visto, este fato parece ser reforcado a megiga o leitor considerado
proficiente é aquele que se aproxima mais fielmantéexto, conforme a analise proposta
nesta pesquisa e verificada em grande parte npestas dos trés diferentes grupos de
leitores das instituicdes envolvidas. Da mesma &oranléxico revelou-se um aspecto de
fundamental importancia para o exercicio leitor ee tchducdo da prova, conforme as
categorias levantadas quando da andlise das raspiss candidatos considerados tanto
proficientes quanto ndo proficientes.

Ainda no que tange as implicacfes deste estudonhecemos que os possiveis
efeitos retroativos de exames desta natureza, desmmlevados em conta na sua
elaboragdo, pois na medida em que caracterizamegoo proficiente, confirmamos a
necessidade em priorizarmos um ensino de leituraEeroltado a um leitor participante e
critico.

Penso que ha ainda muito a ser feito no que dgeitesaos exames de proficiéncia
em leitura em francés no Rio Grande do Sul, par spresente trabalho ser a reflexdo

analitica da funcdo da leitura no contexto de ¢estano meio académico, pois vejo ha



lingua e, portanto, na leitura uma ferramenta déepe de transformacgdo da realidade

imbricada que esta na e pela relacao social.
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ANEXOS

ANEXO A

TABELA 1 - INDICE DE APROVACAO E REPROVACAO NO EXAME DE

PROFICIENCIA EM LINGUA FRANCESA EM QUATRO ANOS, 1998-2001
(1 E Il SEMESTRES)



Dados Resumidos

1998
Universidades UNIA UNIB | Percentagem sobre o
indice de aprovacédo
| Semestre — n ° de aprovados/ candidatos Unia Unib
59/86 | 13/14 69% 93%
Il Semestre — n° de aprovados/candidatos 23/43 | 21/26 53% 80%
Total de aprovados por ano/total de candidatos por ano | 82/129 | 34/40 63% 85%
1999
Universidades UNIA UNIB UNIC™ | Percentagem sobre o
indice de aprovacéo
| Semestre — n° de Unia | Unib | Unic
aprovados/candidatos 31/50 08/11 03/03 62% | 72% | 100%
Il Semestre — n° de
aprovados/candidatos 48/70 20/23 05/06 69% 87% | 83%
Total de aprovados por ano/
total de candidatos por ano 79/120 28/34 08/09 66% | 82% | 89%
2000
Universidades UNIA UNIB UNIC Percentagem sobre o
indice de aprovacéo
| Semestre - n° de N&o houve Unia | Unib | Unic
aprovados/candidatos 72/95 13/19 candidatos 76% |69% | -
Il Semestre - n° de
aprovados/candidatos 58/87 18/28 5/7 67% | 64% | 71%
Total de aprovados por ano/
total de candidatos por ano 130/182 31/47 517 71% 66% | 71%
2001
Universidades UNIA UNIB UNIC Percentagem sobre o
indice de aprovacéo
| Semestre — n° de Unia | Unib | Unic
aprovados/candidatos 63/80 13/19 3/3 79% | 69% | 100%
Il Semestre — n° de
aprovados/candidatos 57/88 29/43 414 65% | 67% | 100%
Total de aprovados por ano/
Total de candidatos por ano 120/168 42/62 717 71% | 68% | 100%

Dados Completos

' Na UniC sédo atribuidas notas e ndo conceitos, dabancada curso determinar se aquele grau é suéicfimra o
ingresso ao curso de pds-graduacgdo. Essa mesnmegiara era adotada pela UniB até o | Semestregrér mlo 11

Semestre desse ano, a mesma passou a atribuiaPproéicientes e NP para ndo proficientes. Postapementada
desde o ano anterior pela UniA.



UniA — 98/I Semestre — (julho)

Curso Numero de Candidatos Proficientes N&o Proficientes Ausentes
1. Administracdo 05 01 01 03
2. Antropologia Social 07 03 - 04
3. Arquitetura 03 02 - 01
4. Artes Visuais 01 01 - -
5. Bioquimica 02 - 01 01
6. Botanica 02 02 - -
7. Ciéncias Politicas 06 04 01 01
8.Ciéncias deMateriais 01 01 - -
9. Direito 07 06 - 01
10. Ecologia 01 - 01 -
11. Economia 01 - 01 -
12. Educacao 03 02 - 01
13. Engenharia 06 04 01 01
14. Filosofia 03 02 - 01
15. Fisica 03 03 - -
16. Geografia 06 06 - -
17. Genética 01 01 - -
18. Histéria 05 05 - -
19. Informatica 03 02 01 -
20. Letras 04 04 - -
21. Medicina 02 02 - -
22. Musica 02 - - 02
23. Planificagéo 03 02 - 01
Urbana e Social
24. Psicologia 01 01 - -
25. Quimica 01 01 - -
26. Sociologia 05 02 01 02
27. Veterinaria 02 02 - -

TOTAL 86 59 08 19

PERCENTAGEM 69% 9% 22%

98/ll Semestre (dezembro)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Agronomia/Filotecn. 01 - 01
2. Antropologia Social 05 02 01 02
3. Artes Visuais 03 - 01 02
4. Bioquimica 01 - 01 -
5. Boténica 01 - 01 -
6. Ciéncias Politicas 02 01 - 01
7. Comunicagdo 01 01 - -
8. Direito 04 04 - -
9. Educacao 05 02 - 03
10. Engenharia 02 - 01 01
11. Filosofia 01 - - 01
12. Geografia 02 02 - -
13. Histéria 04 04 - -
14. Informatica 03 01 - 02
15. Letras 03 03 - -
16. Matematica Aplica. 01 - 01 -
17. Medicina 02 02 - -
18. Sociologia 02 01 - 01

TOTAL 43 23 07 13

PERCENTAGEM 53% 16% 30%

UniB — 1998/ | Semestre (julho)




Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Comunicacgao Social 04 04 - -
2. Direito 01 01 - -
3. Filosofia 03 03 - -
4. Letras 01 01 - -
5. Psicologia 03 03 - -
6. Teologia 02 01 01 -

TOTAL 14 13 01 -

PERCENTAGEM 93% 7%
1998/ Il Semestre (dezembro)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Direito 01 01 - -
2. Filosofia 03 03 - -
3. Histéria 02 - - 02
4. Letras 01 01 - -
5. Psicologia 03 03 - -
6. Servico Social 15 12 01 01
7. Teologia 01 01 - -

TOTAL 26 20 01 04

PERCENTAGEM 80% 5% 15%
UniA — 99/I Semestre — (abril)

Curso NuUmero de Candidatos Proficientes™ Nao Proficientes Ausentes
1.Administracdo 01 - - 01
2.Agronomia 01 - 01 -
3.Antropologia 04 03 01 -
4.Artes Visuais 01 01 - -
5.Biologia 01 01 - -
6.Bioquimica 03 - 01 02
7.Botanica 01 - - 01
8.Direito 04 04 - -
9.Educacéo 02 - 02 -
10.Engenharia 03 01 02 -
11.Filosofia 01 01 - -
12.Geografia 01 01 - -
13.Histéria 06 04 01 01
14.Informatica/comp. 03 03 - -
15.Letras 03 02 - 01
16.Medicina 02 02 - -
17.Musica 01 - 01 -
18.Psicologia 04 03 01 -
19.Sociologia 07 04 02 01
20.Veterinaria 01 01 - -

TOTAL 50 31 12 07

PERCENTAGEM 62% 24% 14%
99/1l Semestre (18/10/99)

CURSO NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1.Antropologia/social 10 03 05 02
2.Artes Visuais 07 03 03 01
3.Biologia des. Rural 03 03 - -
4.Bioquimica 02 02 - -
5.Botanica 02 01 01 -
6.Comunicacao 01 01 - -
7.Direito 05 05 - -
8.Educacao 06 04 02 -
9.Engenharia (mat.) 05 04 - 01
10.Filosofia 03 03 - -
11.Fisica 03 02 - 01

15 Adotou-se a presente nomenclatura em funcéo dystnas da primeira universidade contatada informaesultados

dos candidatos dessa forma.




12.Geografia 02 02 - -
13.Histéria 04 03 - 01
14.Inform/comp. 01 - 01 -
15.Letras 04 03 - 01
16.Medicina 03 03 - -
17.Musica 01 01 - -
18. Odontologia 02 02 - -
19. Psicologia 01 - 01 -
20.Sociologia 05 03 02 -
TOTAL 70 48 15 07
PERCENTAGEM 69% 22% 9%

UniB — 99/I Semestre (03/07/99)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Direito 01 01(10.0) - -
2. Filosofia 03 02(6.0 €7.0) 01(2.0) -
3. Histéria 01 01(8.5) - -
4. Letras 02 01(8.5) - 01
5. Odontologia 01 01(7.0) - -
6. Psicologia 01 01(9.0) - -
7. Teologia 02 01(7.0) - 01
TOTAL 11 08 01 02
PERCENTAGEM 73% 9% 18%
99/1l Semestre (04/12/99)
Curso NuUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Direito 02 02 - -
2. Filosofia 04 04 - -
3. Histéria 05 04 01 -
4. Letras 05 05 - -
5. Psicologia 01 01 - -
6. Servico Social 01 01 - -
7. Teologia 01 - 01 -
8. Nao informado 04 03 - 01
TOTAL 23 20 02 01
PERCENTAGEM 87% 9% 1%
UniC —99/ Semestre (S/data)
CURSO CANDIDATOS PROFICIENTES NAO PROFICIENTES AUSENTES
1. Educacéo 03 8,0/8,5/8,0 - -
TOTAL 03 03 - -
PERCENTAGEM 100%

99/Il Semestre (S/data)

CURSO CANDIDATOS PROFICIENTES NAO PROFICIENTES AUSENTES
1. Direito 04 9;10;7,4;7,0 - -
2. Psicologia 01 6,3/4 - -
3. Sociologia 01 7,8 - -
TOTAL 06 05 01 -
PERCENTAGEM 80% 20% -

UniA 2000/1- (29 de maio)*®

Curso Numero de candidatos Proficientes N&o proficientes Ausentes

1. Antropologia Social 07 03 03 01

2. PPGA 01 01 - -

3. Botanica 02 01 01 -

4, Ciéncias Bioldgicas: 02 02 - -
Fisiologia

5. Ciéncias Politicas 12 08 02 02

6. Ciéncias da Saude: 01 01 - -

16 A coleta dos dados relativos ao ano de 2000} kerhestres, foi realizada em 30 de agosto de 2@0lgdo em que a
Uni A encontrava-se em greve.



Cardiologia e Ciéncias
Cardiovasculares

7. Ciéncias do Solo 01 01 - -
8. Ciéncias 02 02 - -
Veterinarias
9. Computacéo 01 01 - -
10. Comunicagéo e 01 01 - -
Informacéo
11. Direito 09 09 - -
12. Economia 04 03 01 -
13. Educagédo 04 03 - 01
14. Engenharia de 02 02 - -
Recursos Hidricos e
Saneamento
Ambiental
15. Engenharia de 04 03 01 -
Minas, Metalurgia e de
Materiais
16. Engenharia de 01 01 - -
Producédo
17. Filosofia 03 02 - 01
18. Gastroenterologia 01 01 - -
19. Geociéncias 02 01 - 01
20. Histéria 06 04 02 -
21. Letras 05 04 01 -
22. Medicina 01 - 01 -
23. Medicina Cirurgica 02 02 - -
24. Medicina Clinica 03 03 - -
Médica
25. Medicina 01 01 - -
Pneumonoldgica
26. Musica 03 02 01 -
27. Psicologia do 01 01 - -
Desenvolvimento
28. Psicologia Social e 03 03 - -
Institucional
29. Quimica 03 02 01 -
30. Sociologia 06 03 01 02
31. Inscritos no LET2" 01 01 - -
TOTAL 95 72 15 08

Percentagem 76% 16% 8%

2000/11 (23 de outubro)
Curso Numero de Candidatos Proficientes N&o proficientes Ausentes

1. Antropologia Social 05 03 02 -
2. Arquitetura 03 03 - -
3. Artes Visuais 03 01 02 -
4. Ciéncia dos 01 01 - -
Materiais
5. Ciéncias do 02 - 02 -
Movimento Humano
6. Ciéncias Politicas 05 03 01 01
7. Computacdo02 02 01 - 01
8. Desenvolvimento 01 01 - -
Rural
9. Direito 01 - - 01
10. Economia 02 01 - 01
11. Educagédo 05 04 - 01
12. Engenharia Civil 01 - - 01
13. Filosofia 06 02 - 04
14. Fisica 02 01 01 -
15. Geociéncias 01 - 01 -

17 Esta categoria foi criada em nome dos candidaiessg inscrevem diretamente na secretaria do @ersetras, sem
informacg&o quanto ao curso ou a faculdade ou widemie de origem




16. Historia 13 10 02 01
17. Informética na 03 03 - -
Educacao
18. Letras 13 11 02 -
19. Medicina 01 01 - -
20. Medicina Cirurgica 01 01 - -
21. Psicologia do 02 02 - -
Desenvolvimento
22. Psicologia Social e 01 01 - -
Institucional
23. Quimica 03 02 01 -
24. Recursos Hidricos 01 - 01 -
e Saneamento
Ambiental
25. Sociologia 06 04 01 01
26. Urbanismo 01 01 - -
27. Inscritos no 02 01 - 01
Let2(UCS e curso de
Filosofia)
TOTAL 87 58 16 13
Percentagem 67% 18% 15%
UniB 2000/l — (08 de julho)
Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao proficientes Ausentes
1. Filosofia 10 09 - 01(atestado)
(7.0,8.5,9.0,8.5,9.5,9.0,
9.5,7.5,6.5)
2. Letras 03 03 - -
3. Histéria 03 01 01 01(atestado)
4. Servigo Social 01 - - 01(atestado)
5. Teologia 02 - 01 01
Sistemética
TOTAL 19 13 02 04
Percentagem 69% 10% 21%
2000/11 — (18 de dezembro)
Curso Numero de Candidatos Proficientes N&o proficientes Ausentes
1. Comunicagao social 05 04 - 01
2. Ciéncias sociais 06 03 03 -
3. Direito 01 - - 01
4. Educacéo 01 - - 01
5. Filosofia 08 06 01 01
6. Histdria 02 01 01 -
7. Letras 01 - - 01
8. Psicologia 01 01 - -
9. Teologia sisteméatica 01 01 - -
10. Outros™ 02 02 - -
TOTAL 28 18 05 05
Percentagem 64% 18% 18%
UniC 2000/1 - Nao houve candidatos
2000/11
Curso Numero de Candidatos Proficientes N&o proficientes Ausentes
1. Comunicacgéo 01 8,0 - -
2. Ciéncias Sociais 01 9,5 - -
3. Direito 04 9,0/8,75/7,5 6,0 -
4. Educacao 01 9,0 - -
2. Histéria 01 8,25 - -
TOTAL 08 07 01
PERCENTAGEM 88% 12% -

18 Outros, conforme informagéo da secretaria, refera-professores e a casos especiais, como ndampoofessores da
casa que ndo precisam estar vinculados a um carkmiB, realizando a prova ali para leva-la a ounstituicdo. Vale
entdo informar que a Unica das 3 instituicfes digeateita nota de provas realizadas em outrasadescd esta. Tanto a
UniA quanto a UniC aceitam esse procedimento.



UniA — 2001/I Semestre — (22 de maio)

Curso Nede Nede Nede N°de candidatos | Proficientes N&o
candidatos | candidatos | candidatos | que responderam proficientes
inscritos' | presentes ausentes ao guestionario

1.Administracdo 01 - 01 - - -
2. Agronegécios 01 01 - 01 01 -
3. Antropologia 09 08 01 08 08 -
4. Arquitetura 01 01 - 01 - 01
5. Artes visuais 07 07 - 07 02 03%°
6. Botanica 02 02 - 02 02 -
7. C.B.Fisiologia 01 01 - 01 01 -
8. Ciéncia Politica 05 04 01 04 03 01
9. Ciéncias do 01 01 - 01 01 -
Movimento Humano
10. Direito 05 03 02 03 03 -
11. Desenvolvimento 02 - 02 - - -
Rural
12. Economia 01 - 01 - - -
13. Educacao 01 01 - 01 01 -
14. Eng. Rec. Hidr. E 05 04 01 04 02 02
Saneamento
15. Engenharia de 01 - 01 - - -
Producéo
16. Eng. Minas, Metal. 03 03 - 03 03 -
E dos Materiais
17. Filosofia 02 02 - 02 02 -
18. Fisica 02 02 - 02 02 -
19. Geociéncias 03 03 - 03 03 -
20. Histéria 15 15 - 12 09 05
21. Letras 03 03 - 03 03 -
22. Matematica 02 02 - 02 02 -
23. Med. Cardilogia 01 01 - 01 01 -
24. Med. Clinica 02 02 - 02 02 -
Médica
25. Musica 01 01 - 01 01 -
26. Psicologia do 01 01 - 01 01 -
Desenvolvimento
27. Psicologia Social e 03 03 - 03 03 -
Institucional
28. Quimica 02 01 01 01 01 -
29. Sociologia 08 08 - 07 06 02

TOTAL 91 80 11 76 63 14

PERCENTAGEM 88% 12% 95% 79% 17%
2001/l Semestre (14/01/2002)

Curso Ndmero de Candidatos Proficientes Né&o Proficientes Ausentes
1.Administragdo 02 02 - -
2.Agronegocios 01 01 - -
3.Agronomia 01 01 - -
4. Arquitetura 01 01 - -
5. Antropologia Social 06 05 - 01
6. Bioguimica 01 01 - -
7. Ciéncias 01 01 - -

19 Levantamento com base nas folhas de inscricdida=gela coordenagéo das provas, e com a pesegalizada ‘in
loco’ em que foi possivel manusear os documergasstricdo.

20 Esse dado deve ser registrado para maior comgieelus nimeros aqui levantados. No curso de Arimsalé havia
05 candidatos inscritos, mais 02 acrescidos a aametista de inscritos, dai haver 07 questionddspondidos nesse
curso, porém s ha provas com correspondentes negfiagradas na secretaria de 05 candidatos. @uaseputros 02 néo
apresentam nem provas, tampouco notas no livroots do LET2, do setor de Francés, dai a difereogtotal de

candidatos.




farmacéuticas

8. Ciéncias do 02 - 01 01

Movimento Humano

9. Ciéncia Politica 03 03 - -

10. Ciéncias da Salde 01 01 - -

11. Computacéo 03 03 - -

12. Desenvolvimento o7 02 04 01

Rural

13. Direito 01 01 - -

14. Economia 02 01 - 01

15. Educagédo 03 03 - -

16. Engenharia Minas, 03 03 - -

Metalurgia e de

Materiais

17. Engenh. Mecénica 01 01 - -

18. Filosofia 04 01 - 03

19. Fisica 01 01 - -

20. Geociéncias 01 01 - -

21. Geografia 02 - 01 01

22. Histéria 09 05 02 02

23. Informéatica na 02 02 - -

Educacao

24. Letras 14 05 03 06

25. Medicina Clinica 01 01 - -

Médica

26. Quimica 02 01 - 01

27. Recursos Hidricos 01 01 - -

e Saneamento

Ambiental

28. Sociologia 07 06 01 -

29. Inscritos no LET2 05 03 01 01
TOTAL 88 57 13 18

PERCENTAGEM 65% 15% 20%

UniB — 2001/ | Semestre — (07 de julho)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Biociéncias 02 02 - -
2. Ciéncias Sociais 04 03 01 -
3. Direito 02 01 - 01
4. Famecos 01 01 - -
5. Filosofia 03 02 - 01
6. Historia 02 01 - 01
7. Letras 03 02 - 01
8. Servigco Social 02 01 01 -

TOTAL 19 13 02 04

Percentagem 69% 10% 21%
2001/ Il Semestre — (08 de dezembro)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1.Ciéncias Criminais 01 01 - -
2. Ciéncias Sociais 03 01 01 01
3. Comunicacéo Social 06 04 - 02
4. Educacao 02 01 - 01
5. Direito 01 - 01 -
6. Filosofia 03 02 - 01
7. Histéria 05 03 01 01
8. Letras 16 12 02 02
9. Pediatria 01 01 - -
10. Psicologia 02 02 - -
11. Servico Social 03 02 01 -

TOTAL 43 29 06 08

Percentagem 67% 14% 19%




UniC — | Semestre de 2001 (S/data)

Curso NUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Filosofia 03 03* - -
TOTAL 03 03 - -
PERCENTAGEM 100% - -
Il Semestre de 2001 — ( 25 de outubro)
Cursos NuUmero de Candidatos Proficientes Nao Proficientes Ausentes
1. Ciéncias Sociais 01 9,5 - -
Aplicadas
2. Comunicagéo 01 7,25 - -
3. Direito 01 7,0 - -
4. Histéria 01 7,5 - -
TOTAL 04 04 - -
PERCENTAGEM 100% - -

21 Quanto aos candidatos deste periodo n&o foi pidsiantar suas respectivas notas nas provasnseme
consideragdo quanto a sua aprovacdo com rendimerit00%, conforme documentacgéo levantada paraiadio

destes dados.




) ANEXO B -0 QUESTIONéRIO A
QUESTIONARIO SOBRE A PROVA DE PROFICIENCIA EM FRANKS NA UNIA,

EM 22/05/2001

Esta pesquisa busca refletir sobre a avaliacdo deitura de francés como lingua
estrangeira. Sua contribuicdo para o trabalho € fadamental, pois pode apresentar
subsidios importantes para um melhor entendimento @ que representa essa prova
para os candidatos. Caso vocé aceite participar desinvestigacdo, apos identificar-se,
responda marcando somente uma dentre as respostaseqconsiderar mais adequada.
Cabe registrar que os nomes néo seréo divulgados.

On vous remercie énormement!

Nome Completo: Curso dgRdkracao:
Idade: Sexo: ()M ( )F ursd: () Mestrado () Doutorado
| - PROVA

1. O tempo estipulado para a realizacao da prova é:

| (1) muito inadequado| (2) pouco inadequadd (3) + ou — adequadp(4) adequadd (5) bastante adequado

2. A obrigatoriedade da prova:

1 ( ) é uma formalidade desnecesséria

2 () é uma exigéncia necessaria

3 () poderia ser substituida por cursos de lireguidngo do cumprimento dos créditos do pés-gigima
4 () é apenas a formalidade de uma pratica aoeséem meu curso

Justifique sua resposta:

3. O tema do(s) texto(s) apresentado(s) na prova €:

| (1) muito inadequado (2) pouco inadequadd (3) + ou — adequadp(4) adequadd (5) bastante adequadio

4. O tipo de texto(s) apresentado(s) na prova:

| (1) muito inadequada] (2) pouco inadequadd (3) + ou — adequadp(4) adequadd (5) bastante adequado

5. As questdes da prova mediram de maneira minha habilidade de leitura.

| (1) muito inadequada| (2) pouco inadequadd (3) + ou — adequadp(4) adequadd (5) bastante adequado

6. A prova foi dificil devido: (nesta questado vgaftle marcar mais de uma alternativa)



1( ) ao vocabulario do texto

2( ) aos aspectos gramaticais do texto

3( ) ao tema do texto

4( ) ao tipo de texto

5( ) ao tipo de questdes utilizadas — Especifigue:
6( ) a outros aspectos, como:
7( ) ndo houve dificuldade

7. Utilizei dicionarios e gramaticas durante a prova.
(1) nenhumavez | (2)umavez (3)as vezeg (4)sasaes | (5) todo o tempo |
Il —O LEITOR

1. E a primeira vez que presta exame em franc&gidiestrangeira? ( ) Sim () N&o
Caso sua resposta seja negativa, diga quantas jezesmlizou essa prova, Seja aqui ou em outra
universidade:

2. Vocé considera-se um bom leitor em Linfaoatuguesa?

() sim, porque
() ndo, porque

3. Vocé considera-se um bom leitor em Linguances&’

() sim, porque
() néao, porque

4. Escolhi prestar prova em lingua francesa porguesta questdo vocé pode marcar mais de umaaditen

1 ( ) penso que pode ser (til para minha formacadémica

2 () leio muito nessa lingua

3 () é uma exigéncia do PPG, além de ser adiqge mais conheco
4 () aliteratura da minha area é basicamentfamés

5. Meu preparo para realizar essa prova, basefnesse item vocé pode marcar mais de uma alteayativ

1 ( ) em conhecimentos dos cursos médio e fund@ine

2 () em conhecimentos adquiridos em cursosquéaties

3 () em conhecimentos adquiridos em cursositigdgfrancés instrumental)

4 () em conhecimentos adquiridos a partir dasaphrticulares especificas para leitura de textos
5 ( ) outros — Especifique

6. O texto mais adequado para medir minha profitééem leitura em francés é:

1( ) um texto sobre assuntos da atualidade ( ) 8m texto sobre qualquer area do conhecimento
2() um texto cientifico na sua area 4 () outros — Especifique

7. O tipo de texto mais adequado para medir mimbficgEncia em leitura em francés é:

1 () qualquer tipo de texto 3 () um textmalistico
2 () um texto literario 4 () um texto acadéo-cientifico

8. O tipo de questdes mais adequado para medimanpirdiiciéncia em leitura em francés é:
1 ( ) questdes de multipla-escolha 3 () diesstissertativas

2 () traducédo 4 ( ) todas as opcodes
5 () outro tipo de questdo — Especifique:




9. Das seguintes descri¢des, assinale a que feradaguada as suas caracteristicas de leitor eoééa

1( ) Tenho conhecimento suficiente da lingua perréextos curtos sobre assuntos familiares ou phier informacgoes
em tabelas, horérios, gréficos. Eventualmente, igonmferir o significado de palavras no texto atipade meus

conhecimentos.

2( ) Tenho um bom conhecimento da lingua paradetos longos sobre assuntos diversos. Os textdsnpcser
elaborados, mas a complexidade lingiistica (agtmres textuaix, vocabulario especifico, tipo deojeainda pode
interferir na compreenséo. Em geral, consigo infesignificado de palavras no texto a partir desiscconhecimentos.

3( ) Tenho um 6timo conhecimento da lingua quepmenite ler qualquer tipo de texto sobre qualgssuato. Mesmo
quando o texto apresenta elementos especificagltl@acem questao, consigo fazer inferéncias caresso.

ANEXO C - LEVANTAMENTO DOS DADOS COM BASE NO QUESTI ONARIO

Contexto da prova Total Percentagem
N° de candidatos inscritos 91 100%
N° de candidatos presentes 80 88%
N° de candidatos ausentes 11 12%
N° de candidatos que responderam ao
questionario 76 95%
N° de candidatos considerados 63 79%
proficientes
N° de candidatos considerados nédo 15 19%
proficientes
N° de candidatos
35 46%
N° de candidatas 41 54%
Consideragdes 1 2 3 4 5 N de
dos candidatos muito pouco mais ou adequado bastante respostas
inadequado | % | inadequa | % menos % | -Nderesps. | % | adequa- | % no total
Caracteristicas —Nde do- N de inadequado — do
da prova respostas resps. N de resps.
1)Tempo 3 4 2 3 15 21 33 46 19 26 72
3)Tema do(s) 2 3 1 8 11 45 60 19 25 75
texto(s)
4)Género de 2 3 2 3 14 19 43 58 13 17 74
textos
5)Questdes 1 15 1 15 17 23 40 54 15 20 74
Conside 1 2 3 4 * * *
ragdes é uma é uma poderia ser € apenas a
dos formalidade exigéncia substituida por formalidade de
candidat | desnecessaria necessaria cursos de lingua ao uma pratica
0s longo do constante
cumprimento dos
créditos do pés-
Caracter graduacgdo
isticas
da prova
2)Obriga 8/76 — 10,5% 32/76 — 42% 28/76 — 37% 8/76 —10,5%
toriedad
e
6)Dificul 1 2 3 4 5 6 7
dade da | vocabulario do aos aspectos ao tema do texto ao tipo de texto as a outros néo
prova texto gramaticais do guestdes aspectos houve
texto dificuldad
e
Respost 15/88 — 17% 10/88 — 11% 13/88 -15% 3/88 — 4% 10/88 — | 15/88—-17% | 22/88 —
as 10% tempo 6 25%




7)Uso 1 2 3 4 5
do nenhuma vez uma vez as vezes varias vezes todo o
dicionari tempo
o
Respost 1/76 — 1,5% 1/76 - 1,5% 23/76 — 30% 40/76 — 53% 11/76 —
as (desconhecer) 14%
Caracteristicas dos Sim N&o N° de candidatos Percentagem
candidatos
Consideragdes da
prova
1)1° vez que realiza a 46 28 74 62% - 38%
prova de FLE
2)Considera-se um 70 06 76 92% - 8%
bom leitor em LP
3)Considera-se um 26 49 75 35% - 65%
bom leitor em LF
Caracteristicas dos 1 2 3 4 *
candidatos penso que pode leio muito nessa € uma exigéncia a literatura de
ser (til para minha lingua do PPG, além de minha area é
formagéo ser a lingua que basicamente em
. - académica mais conhego francés
Consideragfes da
prova
4)Escolhi prestar 34% 12% 32% 22%
prova de francés
porgue:
Respostas: 41/123 15/123 40/123 27/123
5) Meu preparo 1 2 3 4 5
para essa prova | em conhecimentos | em conhecimentos | em conhecimentos | em conhecimentos outros
baseou-se: dos cursos médio adquiridos em adquridos em adquiridos a partir 9 — autonomia
e fundamental cursos particulares | cursos de leitura de aulas 7 — moraram na Fr
(francés particulares
instrumental) especificas para
leitura de textos
Respostas: 13/108 — 12%

50/108 — 46% 13/108 — 12%

14/108 — 13%

18/108 — 17%

6) O texto mais 1 2 3 4 *
adequado para um texto sobre um texto cientifico um texto outros:
medir minha assuntos da na sua area sobre qualquer especifique:
proficiéncia em atualidade area do
leitura é: conhecimento
Respostas: 16/80 — 20% 52/80 — 65% 12/80 — 15% 00/80 — 0%
7) O tipo de texto 1 2 3 4 *
mais adequado qualquer tipo de um texto literario um texto um texto
para medir minha texto jornalistico académico-
proficiéncia em cientifico
leitura em francés
é:

Respostas: 14/79 - 18% 8/79 — 10% 10/79 — 12% 47/79 — 60%

8) O tipo de 1 2 3 4 5
guestdes mais guestdes de traducéo guestdes todas as opcdes outro tipo de questdo:
adequado para multipla-escolha dissertativas

medir minha

proficiéncia em

especifique:inter

Respostas:

textos curtos, ...

longos,...

da lingua para ler textos

pretacéo
leitura em francés
é:
Respostas: 03/84 — 4% 32/84 — 38% 27/84 — 32% 19/84 — 22% 03/84 — 4%
9)Auto descrigdo do leitor: 1 2 3
tenho conhecimento tenho um bom conhecimento | tenho um 6timo conhecimento da
suficiente da lingua para ler

lingua que me permite ler

28/75 - 37%

44/75 — 59%

gualquer tipo de texto, ...

03/75 — 4%




RESPOSTAS FORNECIDAS NA | PARTE DO QUESTIONARIO -PROVA - PELOS CANDIDATOS PROFICIENTES

Questionario
— Parte | -
1. Tempo| 2.Obrigatoriedade| 3. Tema 4. Tipo de 5. Questdes| 6. Dificuldades| 7. Uso do
Descrigdo e texto dicionario
Respostas dos
Candidatos
CANDIDATO 1 4) (2) é uma exigéncia (4) (4) (4) (1) ao (4) varias
Sexo: F adequado| necessaria, mas ndo adequado adequado adequadas| vocabulario | vezes, para o
Idade: 25 anos estad adequada, pols vocabulario
Curso: Agroneg. deveria ser e

Nivel: ME

requisito para o

instituicoes

ingresso e deveria
Ter o mesmo nivel
de dificuldade das
aplicadas em outras

(7) n&o houve|
dificuldade

Obs./comentario/
Andlise:

As respostas dessa candidata ao questionari

0 qa@ntya correspondem a seu rendimento na mesma.

CANDIDATO 2 (4) (2) é uma exigéncif (4) (4) 4) (7) ndo houve| (3) as vezes
Sexo: F adequado| necessaria, ja que| adequado adequado adequadas| dificuldade
Idade: 23 anos ha muitas leituras
Curso: Antropol. em francés
Nivel: ME

Obs./comentario/| Idem

Andlise:

CANDIDATO 3 (4) (3) poderia ser (5) (5) (5) (1) ao (4)
Sexo: M adequado| substituida por bastante bastante bastante | vocabulario varias vezes
Idade: 24 anos cursos de lingua a¢ adequado adequado adequadas
Curso: Histéria longo do (5) ao tipo de
Nivel: ME cumprimento dos questdes

créditos do pos- utilizadas, pois
graduacéo, pois obrigam a ter
nem todos possuem uma
condigdes compreensao
financeiras para ndo apenas
cursos particulares superficial do
de idiomas. texto.
Obs./comentario/| Importante consideracdo quanto a obrigatoriedadeala e a necessidade de ler em uma lingua esiranglém|

Andlise: do reconhecimento de que a prova néo é de simpteslificacao.
CANDIDATO 4 | (3) +ou — | (3) poderia ser (4) (3) +ou — (3)+ou— | (5)ao tipo de (3) as vezes
Sexo: F adequado| substituida por adequado adequado adequadas| questdes
Idade: 37 anos cursos de lingua a9 utilizadas, por
Curso: Letras longo do serem muito
Nivel: DO cumprimento dos longas.
créditos do pos-
graduacéo, ja que
|& muito em francés
na sua area de
concentragdo.
Obs./comentario/| Sem comentérios
andlise:
CANDIDATO 5 (4) | (3)poderiaser | 4) | [ (4 | (Mabouve| (3)asvezes




Sexo: M
Idade: 33 anos

Curso: Sociologia

Nivel: DO

adequado

substituida por
cursos de lingua a
longo do
cumprimento dos
créditos do pos-
graduacao.

D

adequado

muito
inadequado

adequadas

dificuldade

Obs. /comentario

Andlise:

Parece haver um problema entre as respostas Aoqaa tipo de texto e 6) quanto a(s) dificuldapeés prova,
pois esta alternativa estava listada , mas enuggw b candidato informou néo ter dificuldades.

RESPOSTAS FORNECIDAS NA [| PARTE DO QUESTIONARIGD-LEITOR — PELOS CANDIDATOS PROFICIENTES

Questionario 1. 2. Auto- 3. Auto- 4.A 5.0 6. O texto | 7. O tipo de| 8. O tipo de| 9.A
— Parte Il — | Realizagdq conceito conceito escolha | preparo mais texto mais | questdes | descricao
da prova | enquanto| enquanto bom  para para adequado| adequado mais que melhor|
de bom leitor em LF prestar | realizara| paraa paraa | adequadas se
Respostas | proficién | leitor em prova | prova foi:| realizacdo| realizacao séo: aproxima
dos ciaem LM nesta da prova é; da prova é: é:
candidatos | francés lingua
deve-se:

Candidato 1 Sim Nao, | Nao, pois ndd (1) penso| (2) em Para a Para a (4) todas 2)
porque tenho gue pode | conhecim| candidata| candidata| as opg¢des| interme
poderia dominio ser (til entos todos os | todos sdo diaria
ser mais| completo da| parasua | adquirido| textos sdo| adequados
critica e | lingua, pensg formagdo,| sem | validos se g com

conhecer| que obom | eporque| cursos | pessoaten) excegdo dg
melhor a| leitor é capazl (2)lé particular| proficiénci | literario
gramatica de muito ese (5), a

gue ndo | construir/desg nessa area outros,

estuda | nvolver uma morou na|
desde 0] excelente Franca

grau argumentaca durante 3
com um texto anos
Andlise: A candidata indica senso auto-critico @mo & sua concepc¢do de bom leitor em LM e em LF.
Candidato 2 Sim Sim, | Sim, porque | (3) é uma (2) em 2) 4) (3) questdeq 2)
porque consegue | exigéncia| conhecimenf um um texto | dissertativag interme
consegue compreender| do PPG, os texto | académico diario
compreenl o contetdo | alémde | adquiridos | cientific| cientifico
der o ser a em cursos | o na sug
conteido lingua que| particulares| area
mais € em Cursos|
conheco | de francés
instrumental
Andlise: Sem comentarios
Candidato 3 Sim Sim, Na&o, por (1) penso (2) em 2) 2) (4) todas as (1)
porque gquestdes de| que pode | conheciment um um texto opcdes basico
consigo Ter| vocabulario ser (til os texto literario
um bom para adquiridos | cientific
entendimen minha em cursos | o na sug
to do texto formagdo | particulares| &rea
académica
Andlise: Reconhece suas deficiéncias
Candidato 4 Sim Sim, Nao, porque| (2) leio (2) em 2) (4) um (2) tradugao| 2)
porque & tem muito conhecimenf um texto interme
sempre e | dificuldade nessa os texto | académico diario
muito com essa linguae | adquiridos | cientific | cientifico
lingua 4)a em cursos | 0 na sud
literatura | particulares,| area
da minha | além de (5),
area é outros,
basicamern| leituras
te em tedricas na
francés area
Andlise: Reconhece suas limitagbes




Candidato 5 Sim Sim, Nao, porque| (1) penso (4) em (2) um (4) um (3) questdey (2) inter
porque & esta gue pode | conheciment texto texto dissertativag mediario
bastante | comecando | ser util os cientific | académico

para adquiridos a| o na sug cientifico
minha partir de area
formagao aulas
académicg particulares
especificas
para leitura

Andlise:

Consciente quanto a importancia da lingua

RESPOSTAS FORNECIDAS NA | PARTE DO QUESTIONARIO -PROVA — PELOS CANDIDATOS NAO PROFICIENTES

Questionario
- Parte | -
1. Tempo 2. 3. Tema 4. Tipo de 5. Questdes | 6. Dificuldades| 7. Uso do
Descrigdo e Obrigatoriedade texto dicionario
Respostas dos
Candidatos
CANDIDATA1 (3) +ou- (3)poderia ser 4) 4) (3) +ou — (6) a outros (4) varias
Sexo: F adequado | substituido por| adequado adequado adequadas | aspectos, comp vezes
Idade: 37 anos cursos ao longg o tempo
Curso: Arquitet. do cumprimentg
Nivel: DO dos créditos do
pés-graduacéo
pois, isso seria
6timo
Obs./comentarigp H&4 uma contradigdo entre os itens 1)tempo e Gultifades, pois se a duragéo da prova é +ou —adeglachdo
Andlise: poderia ser a Unica dificuldade da prova apontatfaqandidata.
CANDIDATA2 (1) muito (3) poderia ser (4) 4) (2) (6) a outros (4) varias
Sexo: F inadequado| substituido por| adequado adequado muito aspectos, comp vezes
Idade: 51 anos cursos ao longqg inadequadas,| otempoe
Curso: Artes vs| do cumprimentg pois nem todo! ambiente
Nivel: ME dos créditos, tém o mesmo| inadequado
pois seria ritmo
concomitante
€Om 0 curso,
sem o agravante
das despesas
Obs.comentariof Realmente a questdo do tempo incomoda essa candjdatsalienta ainda que com mais 30 minutos ldgma
andlise: estaria resolvido.
CANDIDATA3 (4) (2) é uma (5) bastante| (4) adequado (4) (6) a outros (4) varias
Sexo: F adequado exigéncia adequado adequadas | aspectos, comp vezes
Idade: 26 anos necessaria néo Ter
Curso: Ciénc. P conseguido
Nivel: ME estudar
Obs.comentariof A candidata n&o teceu comentarios nas justificativa
anélise:
CANDIDATA4 (3) +ou- (2) é uma (5) (5) (5) (6) a outros (4) varias
Sexo: M adequado exigéncia bastante bastante bastante | aspectos, comp vezes
Idade: n&o infor necessaria, pois adequado, adequado, adequadas | o desconforto
Curso: Rec. Hi. somos obrigados excelente muito bom das caderias ¢
Nivel: DO a aprender a falta de
linguas espago para g
estrangeiras manuseio do
material
Obs.comentariof O candidato entende o conhecimento de lingua ggirancomo uma obrigagao.
anélise:
CANDIDATOS (3)+ou- (2) é uma (3) +ou- (3)+ou- N&o informado| (1) ao (4) varias
Sexo: F adequado exigéncia adequado adequado vocabula vezes
Idade: 32 anos necessaria, ja rio do
Curso: Histéria gue 0 universo texto




Nivel: ME

académico
muitas vezes
ndo dispde de
traducgdes para|
artigos inéditos

(2) aos
aspectos
gramaticais dg
texto

Obs.comentario|

E coerente em suas escolhas pelas alternativasdidarem que as justifica com preciséo.

andlise:

RESPOSTAS FORNECIDAS NA || PARTE DO QUESTIONARIGD-LEITOR — PELOS CANDIDATOS NAO PROFICIENTES

Questionario 1. 2. Auto- 3. Auto- 4. A 5. O preparg 6. O texto| 7. O tipode| 8. O tipo 9.A
— Parte Il - | Realizag| conceito conceito escolha | pararealizaj mais texto mais de descricao
doda | enquanto | enguanto | para prestar a prova foi: | adequado, adequado | questbes| que melhor|
prova de| bom leitor | bom leitor | prova nest3 paraa para a mais se
Respostas | proficié em LM em LF lingua realizacéo| realizacdo dd adequada aproxima
Dos n deve-se: da prova prova é: s sdo: é:
candidatos | Cia em é:
francés
Candidato 1 Sim Sim, Sim, pelo | (1) penso (3)em (2) um | (3) um texto 2) 2)
costumo lerf mesmo | eu pode sef conheciment  texto jornalistico | tradugdo| interme
com motivo atil para 0s cientifico | (4) um texto diario
frequéncia minha adquiridos nasua | académico-
formagdo | em cursos area cientifico
académica| de francés
instrumental
Andlise:
Candidato 2| N&o,épa  Sim, Nao, pois | (1) penso que (1) em 2) (2) um texto 2) Q)
Segundg porque ndo é uma| pode ser Util| conhecime] umtexto | literarioe | tradugdo| basico
vez que| mantémo | constante,| para minha| ntos dos | cientifico | (3) um texto e
realiza o| habito e a porém formagao cursos nasua | jornalistico 3)
exame | necessidade reconhece| académicae médioe area guestdes|
de leitura que 4)a fundament dissertati
consegue | literaturada| al e (4) em| vas
manter o | minha area § aulas
nexo da | basicamentel particulare
leitura em francés s
especifica
para
leitura de
textos
Andlise: Critica e reconhece suas limitagbes
Candidato 3| Nao,épa Sim, Nao, (1) penso que  (3) em (2) 3) 4) (1)
Segundg porque Ié | porque ndg pode ser Util| conheciment um texto um texto todas béasico
vez que muito temo para minha os cientifico | jornalistico as
realiza o hébito de | formacao adquiridos na sua opgoes
exame ler em académica € emcursos d¢  area
francés 4)a francés
literatura da | instrumental
minha area §
basicamente
em francés
Andlise:
Candidato 4 Sim Sim, Nao, (1) penso que¢  (3) em (2) um (4) um 2) Q)
porque porque | pode ser Gtil| conheciment  texto texto traducdo| basico
entende o| dispbe de | para minha os cientifico | académicq
dia-a-dia e| poucos formacao adquiridos nasua | -cientifico,
|é muito materiais | académica | em cursos d¢  area de sua area
nessa (3) é uma francés para que
lingua exigéncia do| instrumental, fique mais
PPG, além d¢ além de ser ‘animado’
ser alingua| autodidata




gque mais
conhecgo

Andlise: Ha incongruéncia entre o dizer que naméam leitor, porque dispbe de poucos materiais, awamesmo tempo é a

lingua que mais conhece??

Candidato 5 Sim Sim, Nao, (1) penso que (1) em (2) um (4) um ) (1)

porque ndo| porque ndg pode ser Util| conhecimentog  texto texto questdeg , ,
encontra temo paraminha | dos cursos | cientifico | académicd dissertaf| DASICO
dificuldade | habitoda | formacéo médio e na sua area cientifico ivas
de leitura em | académica | fundamental

entendimen| francés, ea(4)

to e tem néo literatura da

grande | Dominando area é
volume de por basicamente|

leitura completo a| em francés

lingua

Andlise:

ANEXO D - ANALISE DAS RESPOSTAS DOS CANDIDATOS
ANALISE DAS PROVAS DOS CANDIDATOS PROFICIENTES
| PARTE - TRADUCAO I PARTE — QUESTOES

CAN

DI 1 2 3

DA

TOS

1 |- Mesmo estruturas mais elaboradas e distintdsAdaprimeira questdo EE interessantelnevitavel a tradugép
lingua portuguesa foram bem gerenciadas [pelapondida para além dobservar que o tragadesta parte em que se
candidata, a exemplo de ‘jen suis venu a cetige é perguntado, pois|ae traduzirl encontra localizada a
constatation surprenante que le terme’(1.4;5) par| candidata apresenta cad@spondendo €& umaesposta no textg.
cheguei a constatacéo surpreendente de que.t’|erfea das 3 crencastitude recorrente daAinda que existan|
sur la maniére qu'ont les scientifigues de remptiopulares quanto ao termeandidata. Ng erros de expressdo
leur fonction en s’efforcant d'y parvenir'(l.. 14| ciéncia , preocupando-se&ntanto, nesta questdoomo ‘au grand jour
por ‘e sobre a maneira que 0s cientistas tém ete traduzi-lag a inadequadapor ‘durante o dia’, ¢
preencher as suas funcgdes esforcando-se em gtargeriosamente. traducdo de ‘jouerfque Ihe conferiu
las. acontece em funcdamprovagdo na

da ndo adaptagdgesposta foi sua
desta palavra aohabilidade para
contexto, o que lhetraduzir. Com essp
vale uma meio acertpUltima respostg
(mesmo erro da °1 temos assim todo p
candidata NP) texto traduzido.

OBS:| No que diz respeito ao sentido da parte do teRealiza esse exercicio | &econhece-se quUeéA candidata é uma
submetida ao exercicio de traducdo nao | &@melhanca do anterior. | ndo ha sintese alguméeitora  proficiente
observada dificuldade alguma por parte da cand|data do texto, mas sim syanas em momentp
que realizou uma tradugdo bastante literal, mas reproducao. algum ha sua voz de
satisfatoria das 16 primeiras linhas do texto. reflexdo durante as

respostas oferecidals,
j& que isso ndo B
solicitado.

2 | - Como a obediéncia a tradugéo de Termo poroten 1° questdo € bemAqui também g A recuperacdo dp
do texto ocorre, erros como entender ‘la nature| despondida, j4 que nacandidata consegudexto por meio dg
scientifiques’(l. 2) por ‘a natureza das ciéncias'somente lista as [3organizar a produgidraducéo é
mais uma vez, (constante no candidata preocupestecepcdes como tambédrascrita de suareconhecidamente
com a tradug&o literal) ‘approche’ por ‘aporte |@enta explica-las. resposta sem recorremais visivel nesta
acesso’ Quando o adequado seria abordagem. a traducéo literal dpquestao que solicitala

texto. explicagédo do
pilares sobre os quajis
se apoia a ciéncia.

OBS:| H& problemas vocabulares e de estrutura¢fédtentativa de explicagddConstroi sua resposta candidata
sintatica, que tentam ser ajustados dentro da gfgmt meio de suas prépriagor meio dg demonstra  dominip
traducéo dessa parte do texto. palavras. compreensao eda compreensao

interpretagdo através da producdo

observadas na escritelaborada e pensada

de seu texto. ndo somente com
base na tradugéo do
texto, mas também
com suas inferéncigs
sobre 0 mesmo.




3 | - Dificuldades como o fato de se ater tanto énfgf De maneira distinta pComo a 2questdq Dos 3 pilares
impedem que ajustes a LM possam fluir, a exempiera listagem retirada dalemandava umasolicitados para
de ‘approche’ por ‘aproximagdo’, de ‘guéexto, esse candidalgintese do que o autpexplicacéo q
poursuivent’ por ‘que persegue’, estranhpmeganiza sua respostantende por ideologigcandidato demonstia
reconhecida pelo préprio candidato que coloca ¢rsirgeticamente e com supda ciéncia, g mais uma ves
aspas ‘persegue’; proprias palavras. candidato traduz psuficiente manuseip
- ‘Chegar em seu objetivo remete a uma dificuldade parte do texto qugem sua elaboragéo fla
de regéncia da LM e ndo de compreensao da LE, e concerne a tdl resposta. Articula suga
no mesmo sentido ‘en essayant d’extraire I'essencie resposta. escrita ag
de certaines rencontres precipitées,’” por ‘buscando informagbes contidas
provar a precipitacdo de certas conclusdes’ que,|pa no texto.
fins de compreensdo ndo € considefado
inapropriado, sdo marcados como erro do candidato.

OBS:| Conforme o solicitado, o candidato faz efetivamerdecandidato denuncia upNa tentativa de ous{ Como nédo é tédp
uma tradugdo bastante proxima ao texto, qupoéoto gerenciamento das elaboragdo de suditeral na explicacag
tenta, entretanto, afastar-se mas mantendo o eght&bpostas nédo traduzindoresposta, o candidajalo dltimo item, 4
a avaliacdo considera como erro sua escrita. a literalmente. inclui outros aspectgsresposta ¢

que sdo consideradpsonsiderada meip
errados pelacorreta.
avaliacdo. T

4 | A tradugdo é bastante préxima do texto quant@€aracteristica particularAinda que a perguans 3 explicagdes sdo
forma e, ainda que ocorram algumas pequedassa 1 resposta diz solicitasse umalistadas e a segulir
dificuldades de ajuste lexical como ‘rencontres’ jp@speito  a abordagensintese, nesta respost@xplicadas com sugs
‘conclusdes’, que ao nosso ver nédo esta erradadescendente ensaiada petacandidata reprodugproprias palavras.
relacéo ao contetdo do texto, a traducdo ndo softedidata, que constrptraduzindo E
maiores distanciamentos do texto literal. sua resposta com base |riaformacdo que ha

informacdo destacada noesta parte do texto.
texto, mas sem necessitar
para isso copia-la.

OBS: | Caracteristica de uma leitura ascendente por gaiftdexto elaborado por mejocComo a resposta |[é interessante pois |a

candidato respondendo positivamente a prova. | de suas proprias palavrasdevidamente copiadacandidata relaciona
a mesma e¢uma explicagdo f
considerada  corref outra.
por parte dg
avaliagdo.

5 | A medida que o candidato estrutura adequadamé&mte forma de texto, pAinda que tambémAqui também g
frases de maior complexidade linglistica como|‘eandidato apresenta as| ®calizavel no texto, acandidato  formula
essayant d’extraire I'essentiel de certaines reineshconcepgdes populareglaboragdo a perguntaua resposta com
precipitées’(l.4) por ‘em uma tentativa de extrairquanto ao termo ciéncia.| em que consiste [dbase no texto, mds
essencial de certos conhecimentos apressadas’, o ideologia da ciéncia gmantendo articulagap
que denota uma satisfatéria elaboragdo de| sua satisfatoriamente particular para redigit
traducéo. elaborada pelola.

candidato.

OBS:| O exercicio de traducéo, embora bastante préxiResposta articulada e bems mesmas O candidato ndo s6

do texto, ousa no sentido de elaborar uma egqugasada. consideragdes. responde copiando |a

mais libertadora da traducéo literal.

resposta do textg
mas esforca-se p
explica-la por meid
de suas proprig
palavras(e criagdo d
novas)

=

D 0



ANALISE DAS PROVAS DOS CANDIDATOS NAO PROFICIENTES

D

m

PRO | PARTE — TRADUCAO Il PARTE — QUESTOES
VAe
CAN 1 2 3
DI
DA
TOS
- tradugdo de ‘rencontrer’ por ‘choques; Resposta de A maior Efetivamente a respost
- traducdo de ‘approche’ por ‘aproximacéo’, em ambs | identificacéo e extracapdificuldade da nao poderia ser sendo
erros percebe-se o problema de adequacdo lexicain pdo texto, que é copiadd candidata nessa | incompleta, pois os
pelo candidato. resposta diz ‘pilares’ solicitados sédg
nivel de vocabulario; respeito a tdo somente citados sg
- ‘donne naissance’ por ‘nasce’, problema lexical wp incompreensao daj serem explicados.
1 ! palavra ‘jouent’ ou | Conforme a descri¢éo
engendra erro ha compreensdo da estrutura da frase; da auséncia de anterior quanto a provg
- = - e flexibilidade em esta é uma questéo de
- 0 exercicio de tradugdo esta incompleto, poidtienail atribuir um sentido| identificacio pela
frase nao foi trabalhada. . N ) .
mais adequado a | maneira como foi
palavra apresentada no texto
(desempenham), | (em italico), porém na
repercutindo foi explicada pela
confusa e candidata.
diretamente na sug
forma de redagéo
da resposta.
OBS: | Sao esses 0s 4 pontos destacados pela correcao. posRemnsiderada | Considerada pelaConsiderada incorreta
correta. metade. incompleta.




-‘il circule’ por ‘nela circula’, problema defegente ao na
reconhecer a neutralidade do emprego do ‘II' emdés;
‘parmi’ por ‘proxima’; ‘scientifiques’ por ‘cienti fica’;
‘fagcon’ por ‘leis’, ‘rencontre’ por ‘coisas’ e por

‘chocam-se’ e ‘conversation’ por ‘conversaci

(decodificagdo que leva ao erro), assim como essha,
outras palavras das Quais a candidata, por estar nito
presa ao texto enquanto forma, ndo conseg
depreender o sentido adequado da palavra ensaian
uma série de frases sem relacao;

- soma-se a essa dificuldade as tentativas forcadaise a
candidata acaba por fazer quando reconhece

problema estrutural da frase, inferindo relacdes qa o
texto ndo disp6e nem em termos linguisticos, tampoal
semanticos;

- no final do exercicio mais uma vez aparece olpnod de
referéncia, desta vez textual ‘voici’, uma vez quespectd
verbal ndo é compreendido, a frase anuncia o p
tépico, ou seja, 0 paragrafo seguinte quando aidataq
inverte sua apresentacao finalizando-a .

pContrariamente
solicitacédo localiza|
informagdo no texto,
candidata tenta explic
as 3 crengas popular
b Quanto aq
entendimento do qu
seja ‘ciéncia’. Apesg
dos erros ortograficos
morfossintaticos ¢
reciso reconhecer u
ensaio, por meio d
abordagem descende|
tentada pela candidat
Quanto ao que o tex
dispde acerca des:
informagdo e o que e
escreve.

O,

=x.

m

aAlém mais uma ve
da dificuldade en
pelaborar a respost
ahd um espaco pal
pEMa questa
vocabular nag
etraduzida, sinal d
rque a candidat
denta uma leitur
5 ascendente.

m

A
te
a,

sa

7 Mais uma vez o que a
candidata faz é tentar
atraduzir a parte do text
gara essa resposta. A

conforme as palavras d
partigo sdo prejudicadas
apela limitagao

a vocabular, que acaba
por levar a inferéncias
inadequadas.

preocupacédo em redigir

o

OBS:

A tradugdo evidencia uma compreensdo truncads
problema dessa candidata parece residir na difidelém
articular algumas estruturas linguisticas, impld@mma ma
elaboracao das frases.

OQOque se percebe

correcdo dessa quest
é a dificuldade en
produzir uma resposta,

A confusédo de
Aidléias evidencia
nndo compreens§
da questdo e d
texto em  um
pergunta qug
demandava sinte
do contelidg
informado.

areclama mais uma vez,
dnadequagdo do tem
o(0 que demonstra que
tempo tem implicacde
2 diretas no ritmo de se
drabalho). Falta-lhg
abordagem global pa
depreensdo da id§
principal.

Ao final da prova, ela

TEUVoo0ow

[

- mesmo problema de referente quanto ao ‘il que aq
é neutro e a candidata traduz por ‘ele’;

questbes vocabulares como ‘scientifiques’ p

‘cientificos’, ‘approche’ por ‘aproximacao’, além de
express6es mal compreendidas como ‘tout a fait' pg
‘todos fazem’;
- somam-se ainda problemas de articulagdo dz
estruturas bem como erros ortograficos e d
morfossintaxe;

- a falta de vocabulario, a exemplo da expressacepn
suis venu'(l.4), que é forcosamente traduzida poré'
vista’, Quando outras expressdes poderiam ser melh
relacionadas, indicam problemas na compreenséo

texto.

A 1° questdo est
correta, pois a propria
uma localizagéo o que
rcandidata faz con
sucesso apresentand
em forma de texto.

r

S

1

o

nParece  que
é&andidata consegy
sintetizar em qu

@a ciéncia, tend
sua respost
considerada

correta, ainda qu|
pudesse ter sid
melhor elaboradg
sendo maig
completa e meng
breve.

nconsiste a ideologigla.

RA candidata localiza
gesposta no texto, m
2ndo consegue explic
Portanto, su
pdificuldade esta en
areunir os elementg
para  elaborar  su
eexplicacdo, ou seja, s
oredacéo.

S

o7

SRR

OBS:

A preocupagdo em escrever palavra por palavra
paragrafos sem relaciona-los entre si é a maimuditide
reconhecida nessa parte da prova da candidatel®ese
que o problema da candidata é de compreenséo,
também, é claro, de producéo.

Resposta bem sucedi
pela localizacdo que
feita no texto.

mas

HE
é&orreta
avaliacao.

considerad
pels

nComo nesta 3 questad
a candidata demonst
alguma habilidade pal
resposta de localizacd
conclui-se que sy
maior dificuldade
centra-se na tradugao
que nas questod
dissertativas.

[}
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o

b
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-‘engloba-se’ por ‘il circule’, ou seja, é &uid
e expressdes sao reconhecidamente sinais de d
lexical, tais como: ‘courante’ por ‘rapida’, ‘ceirias’ por
‘certezas’.

o umf O
sentido completamente diverso, além dessa outtasrp:
trjlidéias que leigos tém g

candidato
mesmo a citar as

Termo ‘ciéncia’, mag
ndo consegue coment
los com sucesso.

chegaComo as demai

3essa  resposta
dancada sen

elaboragéo alguma,nsuficiente

@pois ndo ha sinteg
mas copia de parte
do texto, o que |h
garante um mei
acerto.

JAgqui mais uma vez

é&andidato localiza

nresposta no texto, mas
ng
eapacidade d
apresentd-la em form
pde resposta.

1

1)

D

OBS:

Seria inutil listar todos os erros de tradugaodados peld
candidato. Associam-se erros de grafia, concordd
regéncia, sintaxe e semantica a ma disposicaordsss
Isto é, ha um problema de lingua, mas também tigdes
de redacgéo. Enfim, todas essas dificuldades caroquarg
a producdo de uma tradugdo ilegivel, sem coeréa
coesao.

Melhor  dizendo, ¢
niciicio da resposta qU
recupera indevidamen
a parte traduzidg
implica um articulaca
ciantre pergunta

resposta que prejudic
ainda que marcad
textualmente, a respos
entao considerad
errada pela avaliagéo.

Surpreende ou n§
gelo fato de se
docalizavel, que &
Jresposta tenha sig
mais ou meno
econsiderada. q
pcandidato
ecaracteriza-se  pg
téancar palavrag
asem  preocupacd
alguma em redigi
las.

dMais uma vez pared
dificil considerar tal
questdo como mei
aerta, mas era de
sesperar uma vez que
parte de localizagdo
bem feita peld
rcandidato, por isso
,problema maior é d
ademonstrar su
t compreenséao qu
parece assim :
confusa.

5

Br

- Inclusdo de palavras, ou inferéncias inexistenteomo

‘alteram’ por ‘ O’, além de outras questdes lexicais, ap

exemplo de ‘o ensaio’ por ‘en essayant’;

-‘'semble’ por ‘sempre’, indicando o uso de um fg
cognato e ‘recouvrir’ por ‘recorre’, ‘font’ por ‘faes’;
- ‘guelques unes’ por ‘uma das’ engendrando errd
articulacdo da frase.

A candidata na
entendeu a pergunta
rova, pois respond
com a parte introdutori
do texto, ja traduzid
'Iﬁ%teriormente.

na

b Retirada do textd

flaom apenas umacomo nas demais d
efrase a candidatacandidatos

preproduz g
aresposta. A
hipercorrecdo n
emprego de ‘cujo’
indevidamente na|

é considerada.

,Nesta questdo, assi

h
dificuldade parg
explicar os 3 pilare

NP,

a ideologia da ciéncia.
o

bsobre os quais se apdi

OBS:

Aqui a dificuldade n&do se deve ao fato da candida

ensaiar uma abordagem descendente do texto, pm
talvez seja possivel entender que dentre os NPterdta|
sido a Unica a traduzir corretamente ‘approche’

‘abordagem’, mas sim pela razéo de acabar realizand
negociagédo inadequada entre as possibilidadeseapaeas
pelo texto e seus conhecimentos linguisticos. Auttédo
fica prejudicada, pois acontecem inferéncias quesaa as

Ainda assim  seri
pessivel considerar s
escrita uma vez que
mdeboragdo para t
resposta  ndo fog
totalmente ao textd
mas sim a localizacq
da pergunta.

permitidas pela leitura.

hE considerad
&orreta pelg
avaliacdo, ja que
alima resposta qu
edemanda extracq
,do texto.
o

aVale refletir sobre
distanciamento  des
gcandidata em relagédo
dexto, dentro de ur
danstrumento de
avaliagédo que privilegi
a abordagen
ascendente.

q

ANEXO E - PERFIL DOS CANDIDATOS DA UniA 2001/

Critério:

Ciéncias Exatas

Ciéncias Humanas

CiérdaaSaude

Concentragéo dos Curéfs

08 cursos, 17 candidatos,
proficientes e 03
proficientes

napoproficientes

1%4 cursos, 55 candi
e

proficientes

10

datos,

najc04 ca

433 cursos, 04 candidatos,

considerados proficientes

ndidatos fora

22 Consideram-se como Cursos de concentracdo emi@iéixatas: Agronegdcios, Arquitetura, Engenharia
de Recursos Hidricos e Saneamento, Engenhariasnds MMetalurgia e dos Materiais, Fisica, Geoc#sci
Matematica e Quimica. Como Cursos vinculados agmiementos de Ciéncias Humanas: Antropologia,
Artes Visuais, Botanica, Ciéncia Politica, Ciénctis Movimento Humano, Direito, Educagéo, Filosofia,
Historia, Letras, Musica, Psicologia do Desenvobiio, Psicologia Social e Institucional e Socicdodi por
fim, como cursos referentes as Ciéncias da Sati@aci@s Bioldgicas — Fisiologia, Medicina — Cardih,
Medicina — Clinica Médica.



Critério: Entre 20 e 29 anos Entre 30 e 39 anos reltt e 55 anos
Faixa Etaria/ldade 26 candidatos 33 candidatos afdidatos
Critério: Homens Mulheres
Sexo 34 > 45% 42> 55%
Critério: Conhecimentos dg¢€onhecimentos | Conhecimentos Conhecimentos | Outros comq@
Cursos Fundamentahdquiridos em adquiridos em cursos dadquiridos g morar na
e Médio cursos particulareg leitura (Francéspartir de aulasFranca €
Instrumental) particulares autonomia
especificas para
leitura de textos
Experiéncia| Como esse item50/108>46% 13/108>12% 14/108>13% 18/108>179
de leitura, permitia al
ou seja, qual possibilidade de
foi 0 | marcarem-se mais de
preparo parauma alternativa, dds
realizar estal108 respostas tem-se
prova aqui 13 candidatos
>12%
Critério: Considera-se um bom leitor em LP Congielsr um bom leitor em LF
Auto-avaliacédo 70/76>92% 26/75>35%
Critérios: Possui conheciment®ossui um bomPossui 6timo conhecimen

suficiente da lingua para |
textos curtos, ...

econhecimento da lingua pd
ler textos longos,...

rda lingua, permitindo le
qualquer texto, ...

Auto-descrig

&0 do leitor:

28/75>37%

44/75>59%

034%

[o

=



